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Inledning

Bakgrund

Pa en folkhogskola bedrivs undervisning i en form som skiljer sig fran det
traditionella skolsystemet. Avsaknaden av centralt styrda l&roplaner ger
folkhogskolorna frihet att sjédlva 1 stor utstrackning bestdmma hur
undervisningen ska utformas. Intressant ar att det inom folkhdgskolan, till
skillnad mot inom gymnasieskolan och Komvux, sedan lange férekommit en
helhetssyn pa kunskap och larande. Med detta menar jag att det handlar om att
tillagna sig gymnasiekompetens for eventuella fortsatta studier, samtidigt som
det forekommer en pedagogik med betoning pa att utvecklas som manniska.

I centrum for den verksamhet folkhdgskolorna bedriver finns oftast ett
bibliotek. Men vilken roll har biblioteket for eleverna pa en folkhdgskola? Idag
sker mycket av kunskapshamtandet pd egen hand och biblioteken namns
alltmer sallan som en resurs i folkbildningssammanhang. Vilken funktion och
betydelse har folkhogskolebiblioteket for eleverna pa en folkhdgskola och vad
anvéander de biblioteket till? Av intresse att understéka & om elevernas
attityder, relationer till och uppfattningar av biblioteket ar kopplade till hur de
anvander sig av lokalen och dess resurser. Jag vill med min uppsats forsoka
utrona  vilken roll  folkhdgskolans bibliotek har fér elevernas
informationsforsorjning och se vilken betydelse biblioteket har i allmanhet for
eleverna.

Jag har valt att forlagga min undersékning till en folkhdgskola i
Mellansverige. Uppsatsens tillkomst har delvis tillkommit ur min erfarenhet
som folkhdgskoleelev. Jag laste in min gymnasiekompetens dar och jag trivdes
valdigt bra, sa min egen erfarenhet av folkhdgskolans pedagogik ar positiv. |
mina studier i biblioteks- och informationsvetenskap laste jag en del om
gymnasieelevers informationssokning och utnyttjande av skolbibliotek. Det var
darfér av intresse for mig att undersdka hur en folkhdgskola klarade sin
informationsforsorjning. Min forforstaelse ar en del som ingar i helheten av
denna studie. Det kravs darfér en viss insyn i forskarens jag for att kunna



bedéma om detta kan ha paverkat tolkningen av handelserna och kulturerna.
Forst av allt, for att sdtta in min undersokning i en folkhdgskolekontext
redogors for hur folkhdgskolan vuxit fram och etablerats fram till hur
skolformen ser ut idag. Jag ar medveten om att inledningen &r forhallandevis
omfattande, men det var dock nodvandigt att placera bakgrunden om
folkhdgskolan som institution fore redovisningen av undersékningen.

Folkhogskolans historik

Folkhdgskolan som institution omfattar forutom skolans deltagare och aktorer
aven den tradition och ideologi som utvecklats vid skolan. For att forsoka
forsta de data min undersokning tillhandahaller ges darfor en kort redogdrelse
for folkhdgskolans historik.

Folkhdgskolan ar en nordisk foreteelse och den forsta folkhdgskolan
startade 1844 i Danmark.? Den byggde pa N F S Grundtvigs tankande om en
ny skola som skulle véacka snarare dn undervisa, och redskapet skulle vara det
levande ordet.* Grundtvigs tdnkande etablerades aldrig i Sverige. Har hade
folkhogskolan ifran borjan en mer nyttoinriktad karaktar. Den bokliga
kunskapen stod i centrum med inriktning pa sjalvstudier, och intellektets
bildning var det som betonades.*

De tre forsta svenska folkhogskolorna startade 1868 i Skane och i
Ostergétland. Folkhogskolan borjade som en skola for de vilbargade
bondernas barn  och det handlade om en forberedelse  for
lantbrukarungdomarnas samhallsinsatser.® Detta kombinerade folkhdgskolan
med naturvetenskap och praktiskt yrkesforberedande amnen, humanistiska
amnen och samhallslara.®

Under 1880-talet forandrades kulturklimatet i Sverige och hela
varldsbilden férandrades genom industrialismen. Férandringar som bidrog till
att traditionella tanke- och kulturmonster forsvagades och nya idéer véxte fram
var, menar Vestlund, den 6kade klasskanslan hos industriarbetarna samt oron

! Denscombe, Martyn, 2000, Forskningshandboken — for sméaskaliga forskningsprojekt inom
samhallsvetenskaperna, s. 91.

% Tengberg, Eric, 1968, "Folkhdgskolans uppkomst”, s. 46. Fortsattningsvis forekommer viss anvandning
av sekundarkallor ur dessa band. Tillgéngen till detta material ar begransat liksom min tid till uppsatsens
forfogande.

% Tengberg, 1968, s. 42.

* Gustavsson, Bernt, 1998, Bildning i var tid. Om bildningens méjligheter och villkor i det moderna
samhaéllet, s. 218 f.

® Tengberg, 1968, s. 93-117.

® Burgman, Hans, 1968, "Folkhogskolan och den pedagogiska utvecklingen 1868—1918", s. 81 f.



och rorligheten i samhéllet.” I samband med arbetarrdrelsens genombrott och
medborgarrattens utstrackande till nya grupper” borjade folkhogskolan efter ar
1896 langsamt att forandras mot en skola for alla, da arbetare av alla kategorier
och kvinnor fick tillgang till skolformen. Annat som bidrog till utjamningen
var systemet med internat och utvecklandet mot att skolan skulle ha
samskolesystem.® Detta var dock en utveckling som inte direkt lat sig
genomforas.

Folkhdgskolerorelsen véxte fram, menar Rydbeck, som ett i huvudsak
manligt styrt projekt. Skolformen vénde sig ifran borjan mer direkt till mannen
eftersom kvinnorna inte hade tilltrade till de langre vinterkurserna. Kvinnorna,
som inte hade medborgarratt i samhéllet héanvisades till de Kkortare
sommarkurserna med husmodersamnen.® Berndtsson konstaterar att det var
forst pa 1930-talet som mansdominansen brots pa vinterkurserna. Sa trots att
det tidigt stalldes krav pa social jamstalldhet och gemensam undervisning for
man och kvinnor, anpassade sig folkhogskolan lange till samhallets radande
varderingar.*

Under 1920-talet sjonk antalet ansokningar till folkhdgskolorna vilket
enligt Vestlund, troligtvis berodde pa att antalet personer inom jordbruket
minskade. Andra anledningar till minskningen anses vara férsémrad ekonomi
pa grund av arbetsloshet och otillrackliga stipendier. Den stora arbetslosheten
under 1930-talets forsta ar gjorde dock att industriarbetare borjade soka sig till
folkhogskolan. Ett beslut taget vid ett lararmdéte i slutet av 1920-talet som
betonade vardet av att folkhdgskolan Oppnade sig for nya elevkategorier,
banade végen.* Genom ett riksdagsbeslut 1911 kunde sjalvstandiga
lantmannaskolor bildas parallellt med den jordbruksutbildning som bedrevs vid
folkhogskolan. Detta forhallande havdes vid ett riksdagsbeslut 1939 da banden
mellan folkhdgskola och lantmannaskola uppldstes.*?

Folkhdgskolan var lange, tillsammans med korrespondensinstituten,
ensamma om att bedriva vuxenundervisningen for dem som inte gick vidare till
realskolor, yrkesskolor eller gymnasier. I och med omfattade skolreformer
hardnade konkurrensen. Fackskolan och det nya gymnasiet startade 1966 och
fran 1971-1972 fordes yrkesskolan, gymnasiet och fackskolan samman till en

"Vestlund, Gosta, 1996, Folkuppfostran, Folkupplysning, Folkbildning. Det svenska folkets
bildningshistoria — en 6versikt, s. 51.

8 Burgman, 1968, s. 179 f.

® Rydbeck, Kerstin, 2001, "Kvinnorna innanfér och utanfér ramarna. Om folkbildningsbegreppet och
kdnsperspektivet”, s. 17.

19 Berndtsson, Rolf, 2000, Om folkhégskolans dynamik. Méten mellan olika bildningsprojekt, s. 83.

1 Vestlund, 1996, s. 125 f.

12 Terning, Paul, 1968, "Folkhégskolan och den pedagogiska utvecklingen 1918-1968”, s. 205.



skolform, gymnasieskolan, vilken skulle komma att samla 90 procent av en
arskull. Vid samma tid kom vuxenutbildningsreformerna Komvux och
Grundvux. Farhagorna angaende minskad elevrekrytering infriades till en viss
del. Antalet sokanden till allménna kurser minskade, men inte det totala antalet
studerande. Elever som avbrutit sina studier i gymnasieskolan eller ej fatt
godkanda eller otillfredsstallande betyg, sokte sig till kurser pa
folkhogskolan.*

Folkhdgskolan erbjuder idag studier for vuxna med en nedre aldersgrans pa
18 ar for de allmanna kurserna. Allman kurs som kan ge behdrighet till
hogskolestudier finns pa alla, och pa distans pa nagra folkhogskolor. Kursen
riktas framst till dem utan fullstdndig grundskole- eller gymnasieutbildning och
beroende pa forkunskaper ar kursens langd mellan 1-4 ar. Folkhogskolan
erbjuder ocksa korta kurser pa mindre &n femton kursdagar och langa kurser
med speciell inriktning inom olika amnesomraden. Flera av dessa &r
yrkesinriktade. Det finns mojlighet att lasa till exempelvis journalist,
dramapedagog, behandlingsassistent eller fritidsledare.** | nésta avsnitt foljer
en redogorelse for folkhogskolans olika huvudmén och beroende av
statsbidrag.

Huvudmén och bidrag vid etableringen
Folkhdgskolan har genom historien haft tre slags huvudmaén, lokal
folkhogskoleforening, landsting alternativ kommun eller folkrérelse.”® Flera
tidiga folkhogskolor startade i enskild regi men landstinget var ofta huvudman
dven om privata initiativ 1ag bakom.* Folkhogskolan har oavsett huvudman
alltid varit beroende av ekonomiska bidrag.

Ar 2000 wvar rorelse- och organisationsskolor i  majoritet.
Arbetarrorelsernas och nykterhetsrorelsens organisationer driver ett flertal
skolor liksom bland annat Frikyrkorérelsen och Svenska kyrkan. | évrigt ror
det sig om landstings- och stodféreningsskolor.*® | borjan av 2006 &r det totala
antalet folkhdgskolor 148 stycken.*

13 Vestlund, 1996, s. 198.

M FIN, Sveriges alla folkhdgskolor — Kursregister,
http://www.folkhogskola.nu/page/Courses/TAB/General/index.html.

15 Landstrom, Inger, 2004, Mellan samtid och tradition — folkhdgskolans identitet i kursutbudets
yrkesinriktning, s. 36.

18 swensson, Sven, 1968, “Folkhdgskolan och myndigheterna”, s. 137.

7 _andstrém, 2004, s. 36 f.

18 andstrém, 2004, s. 38.

1 Folkbildningsradet, Folkbildningsradet: Folkhdgskolor,
http://www.folkbildning.se/page/9/folkhogskolor.htm.



http://www.folkhogskola.nu/page/Courses/TAB/General/index.html
http://www.folkbildning.se/page/9/folkhogskolor.htm

Det officiella dokumentet som idag styr folkhdgskolans verksamhet &r i
forsta hand forordningen SFS 1991:977 om statsbidrag till folkbildningen.
Statsbidraget fordelas av Folkbildningsradet, en ideell forening med tre
medlemsorganisationer:  landstingsférbundet, folkbildningsférbundet och
rorelsefolkhdgskolornas intresseorganisation. | Folkbildningsradets uppdrag
fran staten ingar att fordela statsbidrag till folkhdgskolornas och
studieférbundens verksamhet, félja upp och utvdrdera verksamheten samt
lamna budgetunderlag och arsredovisningar. For medlemsorganisationernas
rakning svarar radet for informationsverksamhet och folkbildningspolitisk
bevakning, samordning av internationella kontakter, administration av
Folkbildningsnatet  och  informationsinsatser ~ via  Folkhogskolornas
informationstjénst.*

Statshidraget grundas alltsa pa Gvergripande mal och motiv fastslagna av
riksdag och regering. Ett av malen &r att hoja utbildningsnivan och utjamna
utbildningsklyftor i samhallet. Sarskild prioritering ska goéras for
utbildningsmaéssigt, socialt och kulturellt missgynnade personer som arbetslosa,
deltagare med funktionshinder och personer med utldndsk bakgrund. Andra
syften &r att utveckla demokratin, skapa forutsattningar for eleverna att kunna
paverka sin egen livssituation, skapa engagemang for samhallsutvecklingen,
bredda intresset for eget deltagande samt skapande och upplevelser av
kulturen.” Inom dessa granser lagger respektive folkhogskola fast malen for
sin verksamhet. | regeringens proposition 2005/06:192 Léra, véxa, foréandra
ligger syftet med statsbidraget fast. Nytt &r att istéllet for prioriterade
malgrupper anges sju verksamhetsomraden som ska utgora motiv for statligt
stod och att folkbildningen sjélva ska identifiera relevanta malgrupper.?

Statshidragets mal med folkhogskolorna skiljer sig inte fran annan
statsunderstédd vuxenutbildning, menar Paldanius. Uppgiften att utveckla
demokratin och forbattra individens mojligheter att forandra den egna
livssituationen kan ses som “retoriska komponenter omkring all form av
statsunderstddd undervisning”.? Sundgren menar att det forvantade resultatet i

2 Folkbildningsradet, Folkbildningsradet: Folkbildningsradet,
http://www.folkbildning.se/page/6/folkbildningsradet.htm.

21 SFS 1991:977,

http://rixlex.riksdagen.se/hthin/thw?${HTML}=SFST LST&${OOHTML}=SFST DOK&${SNHTML}
=SFST_ERR&${MAXPAGE}=26&${TRIPSHOW}=format=THW&${BASE}=SFST&${FREETEXT}
=&BET=1991%3A977&RUB=&0RG-=.

22 | &ra, véxa, férandra — Regeringens folkbildningsproposition, Proposition 2005/06:192,
http://www.regeringen.se/sb/d/108, sokord: 2005/06:192, s. 25.

23 paldanius, Sam, 2003, "Det har borde alla fa prova! En studie om deltagares erfarenheter av studier pa
folkhdgskola”, s. 13 f.
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http://rixlex.riksdagen.se/htbin/thw?$%7BHTML%7D=SFST_LST&$%7BOOHTML%7D=SFST_DOK&$%7BSNHTML%7D=SFST_ERR&$%7BMAXPAGE%7D=26&$%7BTRIPSHOW%7D=format=THW&$%7BBASE%7D=SFST&$%7BFREETEXT%7D=&BET=1991%3A977&RUB=&ORG
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folkbildningens formuleringar av malen &r av annan karaktar an inom det
traditionella utbildningsvasendets laroplanstexter. Han gor inga direkta
jamforelser men konstaterar att “anspraksnivan i folkbildningsdokumenten ar
hég och att de forvantade resultaten dér snarare galler livssituation och
samhalle an personlig forberedelse for yrkesliv och fortsatta studier”. Aven
om malet med utbildning kan sagas vara ungefar detsamma inom folkhdgskola
och det formella utbildningsvésendet, finns inom folkhogskolan ett storre
forvantat resultat pa elevernas mojlighet och formaga till att forandra sin
livssituation och delaktighet i samhallet som ett resultat av studierna. Vi gar nu
over till vad den friare skolformen och pedagogiken konkret innebar igar och
vad den innebdr idag.

Folkhogskolans pedagogik

Folkhdgskolans undervisningssatt med det fria foredraget som ett centralt
inslag tillkom som en motvikt till 1800-talets ortodoxa l&xlasande. For lararna
handlade det om att levandegora laseboken genom muntlig atergivning. Vid ett
foredrag i Lund 1871 framholl Leonard Holmstrom att folkhdgskolans
skolform skilde sig fran andra skolformer genom att undervisningen inte enbart
gick ut pa faktakunskaper. Istallet betonades vikten av att utveckla elevens
egen tankeférmaga, laslust och formaga att pa egen hand lasa bocker med
omdome. Till skillnad mot de danska och norska folkhogskolorna, vilka
efterstravade en inre aktivitet hos eleverna genom stimulerande féredrag, sokte
de svenska folkhogskolelararna utifran foredrag och laroboken lara ut en
sjalvstandig studieteknik. P-A Godecke beskriver ar 1872 den metod som
anvandes vid samtalslektion. | slutet av en foreldsning talade lararen om var i
laroboken det stod att l&sa om det som foreldasningen behandlat, och under
nasta lektion diskuterades detta i form av ett samtal och meningsutbyte. Sedan
foljde ett nytt foredrag som knots till litteraturen. Syftet med detta friare, men
anda metodiska arbetssatt utan laxforhor var att fraimja motivationen.

En annan viktig typ av lektion var évningstimmen. Kunskapskravet var i
de 6vriga nordiska landernas undervisning av sekundér betydelse, men i den
mer praktiskt inriktade svenska varianten, var det viktigt med praktisk
fardighet i 6vningsamnen. Ovningstimmarna kan ses som ersattning for
laxlasning och var oftast lararledda, aven om de var frivilliga och lag placerade
utanfor schemat pa kvéllarna.® Eleverna tranades ocksa sjalva i muntliga

2 Sundgren, Gunnar, 2003, "Folkbildningens sérart som fenomen och problem”, s. 39.
% Burgman, 1968, 5.123 ff.



framstallningar, sa kallade samtalsdvningar. Dessa utgick ofta fran aktuella
omraden utanfoér andra a@mnen och kunde till exempel vara fingerade
kommunsammantraden dar olika asikter debatterades.? Praktisk 6vning i frihet
under ansvar gavs vid etableringen av sjélvstyrelser i form av elevrad. Eleverna
Overlats att sjalv faststalla gallande ordningsstadgar. Det faktiska
elevinflytandet har, menar Burgman, véaxlat med tiden och véxlande
forhallanden.”

Andra studieformer, vilka tillkom senare var elevlaborationer framst inom
naturvetenskapliga &mnen, studiecirklar och biblioteksstudier.?® For Rickard
Sandler, en av de ivrigaste forkamparna for studiecirkeln inom folkhogskolan,
hade studiecirkeln en trefaldig uppgift. Dels var den en arbetsform inom skolan
och ingick i folkhdgskolans arbete utat. Dels hade den betydelse for elevens
fortsatta sjalvstudier. Olika former av studiecirklar forekom, som att lara
deltagarna lasa och samtidigt ha pennan i handen eller att efter en inledande
forelasning dela ut uppgifter for deltagarna att besvara. Fran slutet av fyrtiotalet
steg antalet skolor med studiecirklar till att omfatta nastan alla folkhégskolor.

Nagot som tidigt provades inom folkhdgskolan var det fria studiearbetet
dér eleverna med hjalp av lararen fick lara sig anvanda bibliotekets bdcker.
Svensk folkhdgskolas ambition har varit att fora sina elever till boken och de
fria studierna och studiecirkeln har varit medel som anvants for att uppna detta
mal. Eleverna fick langre uppgifter att I16sa och dessa specialarbeten fick med
tiden ett allt stérre utrymme.

Terning betecknar svenska, historia och samhallskunskap som
folkhogskolans karndmnen.* | Ali Nordgrens uppsats om folkhdgskolans
undervisning under 75 ar ges exempel pa amnen inom folkhdgskolan.
Nordgren sammanfor folkhogskolans amnen till tva huvudgrupper. Den
humanistiska gruppen omfattar litteratur, samhallskunskap, historia, religion
och religionshistoria, psykologi och etik. Den naturvetenskapliga gruppen
omfattar kemi, fysik, astronomi, geologi och biologi med halsoldra. Dessutom
forekom en “grupp med praktisk inriktning: bokféring och ritning, sl6jd och
hushallsarbete, samt sdng och gymnastik™.®* Poesin spelade en stor roll inom
amnet litteratur. Innan litteratur blev ett sjalvstandigt amne behandlades det vid

% Burgman, 1968, s. 130 f.
27 Burgman, 1968, s. 149 ff.
28 Burgman, 1968, s. 135 ff.
% Terning, 1968, s. 274 ff.
% Terning, 1968, s. 257.

%1 Terning, 1968, s. 253.



lektioner i svenska eller vid umgange pa kvéllarna, sa kallade samkvam.® Vid
ett folkhdgskoleméte i Jonkoping 1906 enades man om en inriktning som hela
tiden karakteriserat folkhogskolan, namligen att den ”skulle ’meddela en
allmént medborgerlig bildning” och den allménna kursen skulle ge hela
bredden av det skolformen syftade till”.*

Folkhdgskolans amnesval och pedagogik forandrades i borjan av 1930-
talet i och med det 6kade antalet arbetslosa industriarbetare som sokte sig till
folkhogskolorna. Folkhtégskolan rekommenderades i en utredning publicerad
1934 rorande ungdomsarbetslosheten, att moéta det aktuella laget med en
breddning i rekryteringen av elever genom olika slag av provisorier. Vid ett
folkhogskoleméte i Sigtuna 1933 framkom att industriarbetarnas intressen for
samhélleliga fragor togs tillvara och styrde undervisningen.* Det Gkade
intresset  for samhallslara  och  nationalekonomi  bidrog till nya
undervisningsmaterial och att biblioteken anvéndes mera. Naturvetenskapens
experiment och laborationer visade tillsammans med studiecirkeln och den
breddade elevrekryteringen vdgen for nya arbetssdtt. Den svenska
folkhogskolan introducerade redan under 1930-talet grupparbeten som en
arbetsform i undervisningen, nagot som sedan slog igenom pa allvar under
slutet av fyrtio- och borjan av femtiotalet.*®

Forutom industrialismen paverkades folkhogskolans pedagogik under
perioden 1918 och fram till 1950-talets bdrjan av den politiska utvecklingen i
Europa. Diskussionen om internationalism och nationalism stod i fokus liksom
demokratins villkor. Dagsaktuella hé&ndelser lyftes fram i allt storre
utstrackning for diskussion.®* Beredskapsldget under krigsaren paverkade
folkhogskolans arbete och med “krigsslutet och de forsta efterkrigsaren
skapades ett internationellt engagemang och en kénsla av individuellt ansvar
for det mellanfolkliga samarbetet, som undan for undan férdjupats och
intensifierats”.¥

| slutet av 1960-talet paverkade den s& kallade ungdomsrevolten
instéliningarna till den interna demokratin inom folkhdgskolan, och inarbetade
modeller ersattes ofta av stormoten. Arbetsformer som stdrkte kontakten
mellan larare och elever, och mellan eleverna sjélva lyftes fram. Under 1970-
talet diskuterades deltagarstyrning livligt och synen pa lararrollen forandrades.

%2 \festlund, 1996, s. 71.
% Berndtsson, 2000, s. 91.
% Terning, 1968, s. 205 ff.
% Terning, 1968, s. 283.
% Terning, 1968, s. 211 ff.
%7 Terning, 1968, s. 219.

10



Det blev vanligare med tema- och projektstudier och man lade upp studierna sa
att samband mellan olika &mnesomraden belystes.*

Under 1960-talet fordes ocksa en pedagogisk debatt vilken “paverkades av
— och paverkade - forandringarna”.® Eleven var inte “enbart objekt i
studiesituationen” och majligheten att paverka blev en viktig del av
inlarningsprocessen. En del menade att ”den basta lararen ser sig sjalv som
medstuderande”. Det fordes dven en diskussion om folkbildningens mgjlighet
till objektivitet i arbetet, nadgot som vid ett flertal tillfallen tidigare debatterades
inom folkbildningen. Motstandare till detta pedagogiska tankande bildade en
kunskapsrorelse med betoning pa att studiernas framsta syfte anda ar att 6ka
elevernas kunskaper.” Protester forekom ocksa, menar Hoghielm, pa grund av
1940- och 1950-talets anpassning av de allménna kurserna till realskolans
laroplan vilket forde med sig att elevernas sjalvverksamhet alltmer fick ge
vika.*

Hosten 1972 bildades en arbetsgrupp for en progressiv folkhogskola
bestdende av ldarare och elever, i syfte att knyta an till den d&ldre
folkbildningstraditionen. Den tredje folkhdgskoleutredningen tillsattes ar 1973
for att behandla folkhdgskolans problematik och strax efter startade
Skoldverstyrelsen ett utvecklingsprojekt vid fem folkhdgskolor, med namnet
Pedagogiska modeller for folkhdgskolan.> Avsikten var att ”det skulle vara ett
led i att markera och vidareutveckla folkhdgskolans sarart”.* Resultatet visar
bland annat, menar Sundgren, att den “pedagogiska friheten existerade
framforallt som mojlighet” men att det blev en konflikt mellan folkhégskolan
som institution och elevernas begransning av studierna genom de villkor som
var formulerade av stat, samhélle och skola.*

Fragan om prov, laxforhor och betyg har debatterats flitigt. Efterhand blev
det "mer och mer vanligt, att ett intyg lamnades om flit och uppférande, liksom
att omdoémen gavs &ven om kunskaper”.” Efter utredningar 1965 och 1971
fastslogs regler for studieomdémen och kompetens for behérighet till
hogskolestudier. Aven om sjalvbildning fortfarande anses viktigt ser manga

% Vestlund, 1996, s. 202 f.

% Vestlund, 1996, s. 189.

%% Vestlund, 1996, s. 190.

1 Hoghielm, Robert, 1992, Folkhdgskolans pedagogiska praxis — En studie av pedagogiska arbetsformer
pa langa kurser, s. 17 f.

“2 Sundgren, Gunnar, 1986, Folkhogskolepedagogik mellan myndighet och medborgare. En studie av ett
forsknings- och utvecklingsarbete pa fem folkhdgskolor 1975-1978, s. 5 ff.

3 Sundgren, 1986, s. 7.

“* Sundgren, 1986, s. 17.

> Burgman, 1968, s. 140 f.

# Vestlund, 1996, s. 200.
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larare idag starkandet av elevens meriter som sin uppgift i bildningsprocessen.
Landstrom konstaterar att skolformen fran efterkrigstiden blivit alltmer
studieférberedande och behérighetsgivande for yrkesutbildning och studier”.#

I och med reformen med den nya gymnasieskolan skapades nya
utbildnings- och informationsbehov. Folkhdgskolans flexibla studieform motte
detta behov genom att under 1960-talet starta manga linjer, specialinriktade
langre kurser inom olika amnesomraden. Detta var inget nytt for folkhogskolan
eftersom det sedan tidigare funnits arskurser med bland annat inriktning pa
jordbruk och hushallslinjer for flickor.*

Till folkhogskolans pedagogik hor dven internatet. Fran borjan kunde de
flesta folkhdgskolorna inte erbjuda kost och logi utan eleverna inackorderades i
bygden. Det tog flera decennier innan internatformen etablerades inom
folkhogskolan.” Fran borjan traffades elever och larare i skolsalen for
aftonsysselsattningar i form av lasning, sang och diskussioner. Med tiden
utvecklades dessa till samkvam och var mera underhallningsbetonade, ett
avbrott i skolrutinen. Men de var ocksa ett led i ambitionen mot elevernas
sjalvverksamhet. David Palm betonade detta i sin redogérelse for Alsta 1923
1948:

De maste ldra sig, att de inte far lamna det kvalitativa at larare, yrkesmusiker och andra,
medan de sjalva noja sig med att exekvera dravlet. De maste sjdlva ge sig i kast med det
kravande arbetet, utfora bra saker: spela god musik, sjunga fullgoda sanger, lasa
betydande dikter, spela (eller l&sa med fordelade roller) vérdefulla pjaser (allvarliga eller
roliga). Aktiviteten far inte ga ut 6ver kvaliteten.*

| citatet ovan framgar att det stalldes krav pa samvaron aven utanfor den
ordinarie skoltiden. Det forekom saledes ett medvetet undervisande fran
lararnas sida dven pa kvillstid. Syftet med denna samvaro mellan larare och
elev utanfor lektionstid var, menar Helene Svanberg Hard, lararens mojlighet
att paverka elevernas personlighetsliv. Det gavs ocksa tillfalle att konstatera
om eleven forstatt lararens budskap och mojlighet att vid behov kunna ge
kompletterande upplysningar.®* Hon menar att sjalva idén med internatskola ar
att den ger majlighet till olika former av samvaro mellan olika individer i
skolans miljo, utanfor ordinarie skoltid.*? De flesta folkhégskolor erbjuder idag

47 Landstrom, 2004, s. 29.

“8 \Jestlund, 1996, s. 199.

9 \estlund, 1996, s. 71.

% Citerat efter Terning, 1968, s. 286 f.

51 Svanberg, Hard, Helene, 1992, Informellt larande. En studie av larprocesser i folkhogskolemiljo, s.
20 f.

52 Svanberg, Hard, 1992, s. 33.
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internatboende. Men skolor som startat pa senare ar ligger ofta i storstaderna
och ar sa kallade externat, man tillbringar dagarna pa skolan men bor hemma.
Internatformen passar inte alla av praktiska, ekonomiska eller personliga skél
och folkhdgskolan har anpassat sig i takt med samhaéllet och flyttat till eleverna
istallet for tvartom.*

Nar folkhogskolans studieform idag beskrivs av Folkbildningsradet
betonas den frihet folkhdgskolorna utan centrala laroplaner har, med att sjélva
utforma undervisningen. Denna frihet skapar mojlighet att utforma kurser
utifran skolans inriktning och profil. Deltagarna ges ocksa mojlighet att sjalva
paverka kursernas innehall och inriktning. Utmarkande for studieformen &r att
man utgar fran elevernas tidigare erfarenheter, forkunskaper och behov, att
man arbetar med mindre och mer sammanhallna studiegrupper samt att man
ofta studerar amnesdvergripande i projektform. Det &r vanligt med
grupparbeten, studieresor och studiebesck pa folkhdgskolorna.

Efter denna genomgang historiskt av den pedagogik folkhdgskolan
representerar kan vi se en betoning pa samtalet och métet. Undervisningen
skulle frdn borjan helst bestd av den fria muntliga forelasningen med
efterféljande diskussioner mellan lararen och eleverna. Boken intog tidigt en
framtrddande position som bildningskalla eftersom den integrerades med
forelasningen. Det har funnits och finns fortfarande ett ndra samband mellan
teori och praktik i form av exempelvis diskussionsévningar som fingerade
kommunalsammantraden. Demokratifragor lyftes tidigt fram och det bildades
elevrad. Till skolformen réknas ocksa en stimulerande samvaro under fritiden.
Viktigt var ocksa elevernas sjalvverksamhet, det vi idag kan kalla sjélvstandigt
arbete eller sjalvstudier.

Folkhogskolebibliotekets utveckling
Hjalpmedel inom folkhogskolan var fran borjan  framforallt av
naturvetenskapligt slag. Paul Terning patalar att det mest handlade om
samlingar av vaxter, djur och mineraler, laboratoriematerial, kartmaterial och
eventuella fornsaker. Under 1920-talet forekom en del bild- och filmvisningar.
Dérutover var boken det mest anvénda hjalpmedlet vid undervisningen.
Enskilda arbeten gavs under den héar perioden ett allt stérre utrymme och
bokkunskap blev ett schemaamne under olika namn som biblioteksvard,

53 FIN, Sveriges alla folkhégskolor — Om folkhdgskolan,
http://www.folkhogskola.nu/Folkhighschool.asp? TAB=folkhogskola.
% Folkbildningsradet, Folkbildningsradet : Folkhégskolor,
http://www.folkbildning.se/page/9/folkhogskolor.htm.

% Terning, 1968, s. 263 f.
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bibliotekskunskap och bokkannedom. Fran att ha haft ett begransat
oppethallande blev biblioteken standigt tillgangliga. Trots denna utdkade
satsning pa boken och biblioteket, menar Terning, att det var langt till
uppfattningen om att biblioteket var i centrum, eftersom utgifterna for
biblioteken lange var relativt laga. Han framhaller att det aldrig gjorts nagon
inventering av folkhogskolornas bokbestand och att det darfor ar svart att i
efterhand skapa sig en uppfattning om detta. Daremot har en del gavor i form
av tidskrifter och tidningar redovisats i arsredogorelserna och av dessa framgar
att det mest handlade om lokalpress och organisationstidskrifter.®® Bjorn
Sterner presenterade 1933 ett program déar han propagerade for anvandningen
av tidskrifter och tidningar i undervisningen och da framforallt inom &mnet
medborgarkunskap. Eleverna kunde da under lararens ledning fa évning i bland
annat kritik och analys.*

Ar 1986 gav Skoldverstyrelsen ut ett servicematerial for folkhdgskolor
menat som ett komplement vid diskussioner om organisering av det egna
folkhogskolebiblioteket, samt forslag pa hur undervisning i bibliotekskunskap
kunde laggas upp. | detta material betonas folkhdgskolebiblioteket som en
resurs eftersom folkhogskolan har ett problemcentrerat arbetssétt. Biblioteket
ses som skolans hjarta, en informationscentral och den viktigaste funktionen &r
att vara en arbetsplats for larare och elever. En annan funktion &r att vara ett
stalle for rekreation och avkoppling dar man kan fa inspiration och vagledning
for sin fritidslasning. Bibliotekarien ses som folkhdgskolans expert pa
informationssokning vilken tillsammans med lararen handleder eleverna”.®

Verktyg och vision — om folkhdgskolbibliotekens roll i det flexibla
larandet & namnet pa ett pagdende projekt pa Edelviks folkhdgskola,
finansierat av CFL, Nationellt centrum for flexibelt larande. Projektet gar ut pa
att reda ut fragan hur man ska gora folkhdgskolebiblioteken tillgangliga for
studerande pa distans. Okad kompetens hos bibliotekspersonalen och ett utdkat
samarbete biblioteken emellan ar atgarder som tas upp for att skolbiblioteken
ska finna sin roll i det flexibla larandet.*

Det finns en speciell intresseférening for folkhdgskolebiblioteken vid
namn BIFF — Biblioteket i folkhogskola och folkbildning som valt att sta
utanfor Svensk biblioteksforening. Det ar en partipolitiskt obunden, ideell

% Terning, 1968, s. 276 f.

57 Terning, 1968, s. 260.

%8 Sunesson, Ingegerd, 1986, Biblioteket i folkhégskolan Ett servicematerial. S:t Eriks folkhdgskola som
exempel, s. 2.

% CFL, CFL — Edelviks folkhogskola, http://www.cfl.se//default.asp?sid=1851.
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forening som arbetar for att stdrka bibliotekets roll i folkhogskola och
folkbildning. Den verkar bland annat for att stdrka samarbetet mellan
folkhogskolebiblioteken och andra bibliotek. Uppgiften &r att fungera som ett
kontaktnat mellan folkhdgskolebiblioteken nationellt och internationellt och att
vara en samarbetspartner inom svensk och internationell folkbildning.
Foreningen patalar att folkhogskolebiblioteken ofta hamnar i en grazon mellan
de olika folkbildningsorganisationerna och biblioteksvarlden. I diskussioner
om folk- och skolbibliotek gloms ofta folkhdgskolebiblioteket bort och
likadant i talet om folkbildning. BIFF arbetar for att ge folkhdgskolebiblioteket
en central plats i utbildningen och i det pedagogiska arbetet pa folkhogskolan.®

Efter denna genomgang av folkhogskolans historik och framvaxt har det
blivit dags for en redogorelse av tidigare forskning som ar relevant fér denna
undersokning.

Tidigare forskning

Folkhdgskolebiblioteket ar ett omrdde som inte &gnats sarskilt mycket
uppmarksamhet i svensk forskning. Det finns fa undersokningar gjorda.
Déremot har det skrivits en del om folkhogskolan som institution och om
folkbildning i sig. En undersékning som behandlar folkhdgskolebiblioteket ar
Eva Fridlunds kandidatuppsats Vad spelar biblioteket for roll péa
folkhdgskolan? Hon har gjort kvalitativa intervjuer med tre biblioteksansvariga
pa tre olika folkhogskolor. Resultatet visar att de undersokta biblioteken
hamnar lagt pa den forenklade variant av David Loertschers taxonomiska skala
hon anvander sig av, vilket innebar att biblioteket endast utnyttjas sporadiskt
och att det for de biblioteksansvariga mest handlar om det traditionella
biblioteksarbetet som forvaring, forvarv och utlan.

Skoldverstyrelsen gjorde 1977-78 en enkatundersokning for att belysa
biblioteksforhallanden i folkhogskolan. Det som behandlades var fragor om
lokaler, personal och resurser samt samverkan med andra bibliotek. Det
konstaterades att standarden pa folkhdgskolebiblioteken varierade valdigt
mycket. Olikheterna gallde inte bara mellan skolor av olika storlek utan dven
mellan olika resurser sasom personal, medier, lokaler och anslag.®

% BIFF, BIFF — Biblioteket i folkhdgskola & folkbildning, http://www.folkbildning.net/biff/ombiff.htm.

® Fridlund, Eva, 2002, Vad spelar biblioteket for roll pa folkhégskolan?, s. 24 ff.

82 Folkhdgskolans bibliotek. Redogérelse for en enkatundersokning samt en diskussion kring
folkhdgskolebiblioteken, 1981, Skol6verstyrelsen, s. 33.
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Den forskning som studerat skolbibliotek har oftast undersokt grund- och
gymnasieskolans bibliotek samt elevers informationssokning. De studier jag
redovisar i detta avsnitt har dock vissa berdringspunkter med mitt
problemomrade, namligen var eleverna soker information och hur de gar
tillvaga for att finna den. Jag tar sedan upp en del av den forskning som
behandlar folkhégskolan for att satta in resultatet av denna undersdkning i ett
folkhégskolesammanhang.

Mikael Alexanderssons och Louise Limbergs forskningsrapport Textflytt
och sokslump - informationssokning via skolbibliotek &r en del av
skolutvecklingsprojektet Helvetesgapet. Forfattarna visar pa skolbibliotekets
pedagogiska roll genom att undersdka hur elever fran arskurs 2 och upp till
sista aret pa gymnasiet lar sig med hjalp av de verktyg skolbiblioteket
tillhandahaller. Forskningen visar att informationssokning som aktivitet inte
alltid bottnar i den enskilda elevens nyfikenhet eller i eget intresse for att finna
kunskap. Beroende av elevernas uppfattningar om hur skolbiblioteket ar
organiserat skapas den aktivitet som pagar dar. Bibliotekarierna, lararna och
eleverna skapar och anvander skolbibliotekets resurser utifran invanda
forestallningar om vad god skolbibliotekspraktik innebar.®

Louise Limberg foljde gymnasister under ett fordjupningsarbete om
Sveriges blivande medlemskap i EU. Resultaten fran hennes avhandling Att
sOka information for att lara. En studie av samspel mellan informationssokning
och larande beskriver gymnasieelevers uppfattningar av informationssékning
och informationsanvandning pa tre olika satt, antingen for att soka svar pa
specifika fragor, att hitta tillrackligt med information for att skapa sig en egen
standpunkt eller som ett satt att soka och anvanda information i syfte att forsta
mojliga konsekvenser av ett medlemskap. Limberg visar pa samspelet mellan
informationssokning och larande med hjalp av dessa tre kategorier grundade pa
uppfattningar om informationssékning och informationsanvandning. De
overensstammer i sin tur med tre kategorier formulerade utifran lararens
bedémning av inlarningsresultat. Undersokningen visar att det rader stor
Overensstimmelse mellan uppfattningen av informationsanvandning och
inldrningsresultatet.*  Limbergs  modell  beskriver  variationer i
informationssokning utifran ett fenomenografiskt angreppssatt. Delar av
modellen &r anvandbar i min undersokning for att na en fordjupad teoretisk

83 Alexandersson, Mikael & Limberg, Louise, 2004, Textflytt och sokslump — informationssékning via
skolbibliotek, s. 116.

64 Limberg, Louise, 2003, Att soka information for att lara. En studie av samspel mellan
informationssékning och larande, passim.
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forstaelse nar det galler hur eleverna soker information i en
folkhogskolekontext.

Carol C Kuhlthaus forskning presenterad i Seeking Meaning: A Process
Approach  to  Library and Information  Services  undersoker
informationssokningsprocessen utifran ett elevperspektiv och visar att sokandet
praglas av osékerhet, famlande och tvekan. | hennes modell 6ver
informationssokningsprocessen tas affektiva, kognitiva och
handlingsorienterade aspekter fram, det vill sdga den sokandes kénslor, tankar
och handlingar. Mot det bibliografiska paradigmet, vilket bygger pa ordning,
stéller hon “an uncertainty principle” (ett osakerhetsparadigm). Detta med
hansyn till anvandarens osékerhet och forvirring vid informationssékning.®

I sin avhandling Biblioteket — skolans hjarna? Skolbiblioteket som resurs i
det undersokande arbetsséttet pa grundskolan har Brigitte Kihne tittat pa
vilken roll skolbiblioteket och bibliotekarien kan spela i inlarningsprocessen.
Foremadl for undersokningen ar ocksa elevernas attityder fill
informationssokning genom en integrering av skolbiblioteket. Faktorer som
visade sig vara bade underlattande och hindrande nér det handlade om
integrering av skolbiblioteken var: utbildning, fysiska, psykologiska samt
verksamhetens mal.®

Temat i Elisabeth Tallaksen Rafstes studie Et sted a leere eller et sted &
vere? En case-studie av elevers bruk og opplevelse av skolebiblioteket ar
elevers aktiviteter och handlingar i skolbiblioteket, betraktat som ett fysiskt och
socialt rum i skolan. Hon utgar fran ett socialiseringsperspektiv vilket innebar
att elevernas handlingar och aktiviteter forstds genom den struktur
skolbiblioteket ingar i och som eleverna sjalva ar med och utvecklar. Deras
handlingar kopplas &dven till undervisningsrelaterad och fritidsrelaterad
anvandning.®’

Skillnaden mellan elever pa ett teoretiskt och ett praktiskt program vid en
gymnasieskola vad géller asikter och anvandandet av ett gymnasiebibliotek har
Sanna Yuen undersokt i sin kandidatuppsats ”Bara det att jag tycker att det ar
ganska bra i skolbiblioteket” En undersokning av gymnasieelevers asikter om
anvandning av sitt gymnasiebibliotek. Flertalet elever pa samhéallsprogrammet

8 Kuhlthau, Carol, Collier, 2004, Seeking Meaning: A Process Approach to Library and Information
Services, s. 8.

% Kiihne, Brigitte, 1993, Biblioteket — skolans hjarna? Skolbiblioteket som resurs i det undersékande
arbetssattet pa grundskolan, s. 227 ff.

67 Rafste, Elisabeth, Tallaksen, 2001, Et sted & lere eller et sted & vaere? En case-studie av elevers bruk
og opplevelse av skolebiblioteket, s. 9.
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besokte biblioteket minst en gang i veckan medan det for eleverna pa hotell-
och restaurangprogrammet oftast rorde sig om knappt en gang i manaden.®

Elisabet Buss har i sin magisteruppsats "Man kan anvanda det till vad som
helst” Skolbiblioteket — det pordsa rummet studerat hur eleverna pa en
gymnasieskola anvéander sig av, och deras attityder till skolbiblioteket.
Elevernas handlingar i skolbiblioteket kategoriseras med hjélp av ovan ndmnda
Tallaksten Rafstes teori om elevernas syn pa fritidsrelaterad respektive
undervisningsrelaterad aktivitet. Resultatet Buss kommer fram till ar, att bada
dessa aktiviteter forekommer vid anvandningen av biblioteket utan att nagon
dominerar 6ver den andra.®

Ytterligare en magisteruppsats som varit anvandbar for analys av min egen
undersokning &ar Ida Anderssons ”Bibliotekslararen” En studie i hur
samarbetet mellan larare och skolbibliotekarie paverkar elevernas
informationssokning. Hon har studerat hur tva gymnasieklassers elever soker
information och bland annat tittat p& om anvandarundervisning paverkade
deras satt att soka information samt om ett samarbete mellan ldrare och
bibliotekarie &r till gagn for eleverna. Resultatet visar att eleverna inte
anvander sig av skolbibliotekets fysiska samlingar i speciellt stor utstrackning.
Istallet sker informationssokningen i forsta hand pa Internet med hjalp av
sokmotorn Google och bibliotekets lankar pa hemsidan.™

Nér jag nu till att bérja med har redogjort for forskning om skolbibliotek
och informationssokning i allmanhet ar det sa dags att se pa den forskning som
finns om folkhogskolan.

Gunnar Sundgren ger i Folkbildningens sarart? Offentlighet, forskning och
folkbildares ~ sjalvforstaelse en bild av tidigare och pagaende
folkbildningsforskning vilken behandlat och behandlar folkbildningens sérart.
Forestallningen om folkbildningens sarart ses mer som en spraklig och social
konstruktion &n essentiell. Sundgren menar att sarartsforestéliningarna ar av
varde for faltets legitimitet och att forskarna och folkbildarna sjalva bidrar bade
till att uppratthalla och konstruera sérarten.™

Annan forskning som agnats at folkhogskolan och som ar av intresse for
min studie &r Rolf Berndtssons avhandling Om folkhégskolans dynamik. Méten

%8 Yuen, Sanna, 2002, Bara det att jag tycker att det ar ganska bra i biblioteket” En undersokning av
gymnasieelevers &sikter om och anvéandning av sitt gymnasiebibliotek, s. 39.

% Buss, Elisabet, 2005, "Man kan anvanda det till vad som helst” Skolbiblioteket — det pordsa rummet, s.
59.

0 Andersson, Ida, 2006, “Bibliotekarielararen”. En studie i hur samarbetet mellan larare och
skolbibliotekarie paverkar eleverna informationssokning, s. 51 ff.

™ sundgren, 2003, s. 73.
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mellan olika bildningsprojekt. 1 den beskrivs olika identifierbara
bildningsprojekt hos larare och elever inom den nuvarande folkhégskolan. Med
bildningsprojekt avses forhallandet manniskan har till bildning och kunskap.
Han ger ocksa en historisk Gversikt over skolformens syn pa bildning och
kunskap.™

Malet med folkbildning har varit och &r att vaxa som manniska och darmed
kunna paverka samhallet. Men det finns inte mycket forskning om
tillbakablickande upplevelser av folkhogskolestudier hos individer. Sam
Paldanius ger dock i sin studie i Deltagares upplevelse av folkbildning en
redogorelse for de upplevelser, erfarenheter och betydelser studier pa
folkhogskola haft hos en grupp fore detta elever. De tidigare studierna pa en
folkhogskola ges en betydelse i nuet hos eleverna och studien belyser hur och
varfor.”

Inger Landstrom behandlar i sin doktorsavhandling Mellan samtid och
tradition — folkhdgskolans identitet i kursutbudets yrkesinriktning
folkhogskolans identitet via kursutbudens amnesinriktningar och da i forsta
hand de med yrkesinriktning. Hon undersoker institutionen folkhégskola och
det som skiljer sig mellan olika huvudman i tio olika skolor. Resultatet visar att
profileringen av de olika skolorna blir mojlig, da det traditionella moter
samtiden, det vill sdga nar flexibiliteten kombineras med de egna rétterna.™

| antologin Folkbildning och genus - det glémda perspektivet
problematiseras folkbildningsverksamheten och historieskrivningen ur ett
genusperspektiv. Alternativa definitioner av begreppet folkbildning diskuteras
utifran kvinnors roll i folkbildningen och kvinnliga initiativ presenteras.”

Helene Svanberg Hard undersoker i sin studie Informellt larande. En
studie av larprocesser i folkhdgskolemiljo det informella larandets relation med
det formella larandet inom folkhdgskolan. | den framgar att den avgorande
skillnaden mellan olika sétt att undervisa ar i vilken utstrackning det stimulerar
eleven till sjalvstandigt larande. Om individen upplever sig sjalv styra sin
inlarning 6kar forutsattningarna for att den informella tiden betraktas som tid
for larande.™

| detta avsnitt har jag nu presenterat en del av den forskning vilken
behandlar informationssokning i olika skolmiljéer samt forskning som

72 Berndtsson, 2000, s.12 f.

™ paldanius, 2003, s. 9 ff.

™ Landstrom, 2004, s. 213.

™ Nordberg & Rydbeck, (red.) 2001, passim.
" Svanberg, Hard, 1992, s. 188.
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undersokt folkhogskolans miljo. Det har sa blivit dags att diskutera eventuella
skillnader mellan  folkhdgskolans skolform och den traditionella
gymnasieskolan.

Folkhdgskola kontra gymnasieskola

| 1928 ars Utredning och forslag angaende en utvidgad folkhogskoleutbildning
betonas samtal som en alternativ undervisningsform till 1axforhor. Det var
ocksa viktigt att eleverna i nagra amnen inte begransades till anvandandet av
gemensamma larobdcker. Syftet med den undervisningen borde vara:

att uppdva larjungarnas férmaga att sjalva utvélja och anvanda kunskapskallor, att sdlunda
ur dessa utsovra och sammanstélla ett 6nskat kunskapsmaterial och att dérefter muntligt
eller skriftligt 1imna redogorelse for arbetets resultat.”

Att arbeta sjalvstdndigt med att soka information som sedan granskas
kéllkritiskt innan den sammanstélls och redovisas, férankrades salunda tidigt i
folkhogskolans pedagogik. For att denna form av undervisning skulle kunna
bedrivas krévdes specifika arbetsuppgifter och hjalp vid litteratururval.
Folkhdgskolans bibliotek var en viktig tillgang for detta satt att arbeta. Det var
ocksa viktigt att undvika forhor sa att inte alltfor stor vikt lades vid direkta
minneskunskaper.™

En pataglig skillnad mot gymnasieskolan &r att folkhogskolan aldrig styrts
av en central laroplan. Det gor det mojligt att snabbare stalla om till olika
undervisningsformer och arbetssétt.

Louise Limberg patalar att ”[r]edan Lé&roplan for gymnasiet 1965 [...]
betonade sjalvstandiga arbetsformer i gymnasiet och introducerade
betingstudier och specialarbete.”” Inom gymnasieskolan har det skett en
overgang fran traditionell formedlingspedagogik till problembaserat larande
och problemorienterade undervisningsformer. Detta kom som ett led i de
samhallsférandringar ett informationssamhélle kravde och finns nedtecknade i
skolans laroplaner och i malen for hogre utbildning.* Undervisning som
frangar laroboken och istallet utgar fran verkliga problem stéller hoga krav pa
ett varierat och brett urval av kallor.®* Av detta framgar att folkhdgskolan rent
historiskt har arbetat under en ladngre tid an gymnasieskolan med det

" Utredning och férslag angdende en utvidgad folkhdgskoleutbildning, SOU 1928:13, s. 14.
S0U 1928:13, 5. 14 1.

™ Limberg, 2003, s. 17.

8 For intresserade se Lpf 94, http://www.skolverket.se/.

8 Limberg, 2003, s. 17.
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informationssokande arbetssattet. Robert Hoghielm patalar att det i utredningen
SOU 1976:16 framhavdes att folkhdgskolans arbetssétt borde praglas av den
problemcentrerade studieformen. Detta var enligt Hoghielm ett onddigt
papekande eftersom folkhdgskolans pedagogik sedan starten arbetat med
problemorienterade studier.®

P& Folkhogskolornas informationstjanst, FIN:s hemsida star att bildning
och uthildning gar att forena och att en av folkhdgskolans viktiga uppgifter &r
att ge kunskaper for arbetsliv eller fortsatta studier. Vidare poangteras
mojligheten att hitta sig sjalv och sina mojligheter, att ”skaffa sig redskap for
att paverka sitt liv och sitt samhélle. Studierna i mer traditionella skolamnen far
ga hand i hand med ett friare kunskapssokande.”®

Det fria kunskapsstkandet kan vara att larobdcker och handbdcker ersétts
av andra informationskallor. Genom utvecklingen av informations- och
kommunikationstekniken (IKT) krdavs nya och andra fardigheter for att kunna
tillgodogora sig information. Det handlar om andra och nya redskap, vilka
mojliggor for eleverna att utnyttja den nya teknikens mojligheter. Men har
folkhogskolan battre forutsattningar nar det handlar om att lara eleverna soka
information pa egen hand, pa grund av sin pedagogiska grundsyn?

Sundgren menar att folkbildningens sdrart oftast inom svensk
folkbildningsforskning getts en positiv innebord. | offentliga texter och av
folkbildarna sjalva framhavs folkhoégskolor och studiecirklar som annorlunda
och i en del avseenden béttre an annan studieverksamhet. Tillsammans med
forskarnas ansatser, analyser och slutsatser bidrar detta till att skapa och
samtidigt bevara forestallningen om folkbildningens sérart, menar Sundgren.
Han menar dven att folkbildningens sérart eventuellt kan ha en mdjlig
motsvarighet i deltagarens upplevelser.* Om vi sedan gar vidare till Paldanius
studie framkommer att tidigare elever pa olika folkhdgskolor framhéver
skillnaden mot Komvux nar upplevelsen av studierna pa en folkhogskola
beskrivs. Skillnaden ligger mellan Komvux anonymitet och folkhdgskolans
sociala gemenskap. En anledning till jamférelsen med Komvux &r, menar
Paldanius, att vi har tva konkurrerande former av vuxenutbildning och att
Komvux utgdér normen utifran ett storre samhallsstod och storlek. Det i sin tur
gor att “folkhogskolan far géra ansprak pa att vara speciell” och darfor beskrivs
som annorlunda.®* Staffan Larsson ser i sin tur vissa skillnader mellan

8 Haghielm, 1992, s. 19.

8 FIN, Sveriges alla folkhogskolor — Om folkhdgskolan,
http://www.folkhogskola.nu/Folkhighschool.asp? TAB=folkhogskola.
8 Sundgren, 2003, s. 71 ff.

% paldanius, 2003, s. 138 f.
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skolformerna och deras innehall. Han menar att folkbildningsinstitutionerna
formedlar en annan kunskap &n den som erbjuds i vanliga skolan. Istéllet for att
utbilda manniskor till arbetskraft har “fokus varit i mé&nniskans behov som
manniska” och att man "star for studier med sikte pa manniskans forstaelse av
varlden, utveckling av sina majligheter eller sin egen kultur”.® Nagot som
skiljer folkhogskolan fran det traditionella utbildningsvasendet ar att det i
sjalva skapandet av den alternativa skolformen fanns ett avstandstagande fran
betyg, och uppfattningen att deltagarna i verksamheten deltog i ett
demokratiskt beslutsfattande.

Nar folkhogskolan sjalv framhaller skillnaden mellan folkhogskolestudier
och gymnasiestudier lyfter man fram att man istéllet for faststallda laroplaner
utgar fran elevernas tidigare erfarenheter, behov och forkunskaper samt att
varje studerande ses som en pedagogisk resurs.®” Sundgren menar att
forskningen och folkbildarna sjalva inte kunnat pavisa hur pedagogik och
didaktik pad ett avgorande satt skiljer sig mot gymnasieskolan,
vuxenutbildningen eller hogskolan. Det talas mycket om en pedagogisk-
didaktisk sarart som ideal och mdjlighet men det saknas uppgifter om hur det
specifika marks i verksamheten.®

En viktig skillnad mellan traditionella  skolbibliotek  och
folkhogskolebibliotek ar att pa en folkhdgskola har man endast vuxna elever.
Aldersgransen ar 18 &r for att fa studera dér. Detta ar ndgonting man bér ha i
atanke nar fragan diskuteras. Avgorande faktorer vilka medverkar till att jag
menar att folkhogskolans skolform anda skiljer sig fran det traditionella
skolsystemet &r att det saknas en normaliserad laroplan och darmed
kontrollsystem, samt att den pedagogiska grundsynen vid starten av de forsta
folkhogskolorna skiljde sig fran det traditionella inom davarande skolsystem.
Utifran folkhogskolans speciella miljo och pedagogik har jag utformat ett antal
hypoteser och i kapitlet som féljer kommer en redogorelse fér uppsatsens
teoretiska grund.

8 |_arsson, Staffan, 1995, ”Folkbildningen och vuxenpedagogiken”, s. 42 f.
8 FIN, Sveriges alla folkhégskolor — Om folkhdgskolan,
http://www.folkhogskola.nu/Folkhighschool.asp? TAB=folkhogskola.

8 Sundgren, 2003, s. 55.
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Teoretisk utgangspunkt

Av betydelse for folkhogskolan &r den tradition som ligger till grund for den
specifika skolformen. Men hur pass relevant ar den idag? Gar det att se om
folkhogskolan med sin speciella historia, annorlunda skolform och sitt
pedagogiska tankande leder till att eleverna anvander sig av biblioteket pa ett
annorlunda satt an inom det traditionella utbildningsvéasendet? Har betoningen
av skonlitteratur i undervisningen lett till att biblioteket &r ett viktigt inslag i
elevernas tillvaro? Trots att folkhdgskolan for mig, liksom aven forskningen
visar, star for en speciell pedagogisk grundsyn ar fragan av betydelse eftersom
mycket av kunskapshamtandet idag sker pa egen hand. Med denna
undersokning vill jag forsoka se vilken roll folkhégskolans bibliotek har for
elevernas informationsforsorjning och vilken betydelse biblioteket har i
allmanhet for eleverna. For att kunna forsta folkhogskolebibliotekets betydelse
kravs att det satts in i ett storre sammanhang. Limberg och Alexandersson
menar, att forutom skolbibliotekets yttre och inre miljo, dess bestand och
resurser omfattas det “ocksa av ett institutionellt ramverk samt sitt historiska
och kulturella uppdrag”.® Institutionen folkhdgskolan med sin historia och
tradition blir liksom dess malformuleringar bibliotekets kontext och kan
innebara bade begransningar och forutsattningar.

Det handlar inte om att dra nagra generella slutsatser ur det empiriska
materialet. Alvesson och Skdldberg menar att vissa monster och tendenser kan
vara gemensamma och underliggande for flera fenomen och att det &r mojligt
och onskvart att utvidga teorins empiriska tillimpningsomrade till liknande
domaner aven inom kvalitativa studier. Doméan beskrivs som “den mangd
empiriska foreteelser teorin maximalt kan gélla”. Med det menas att en teori
om till exempel en svensk kommun kan galla for andra svenska kommuner
men inte for ett annat lands parlament. Genom att utoka tillampningsomradet
for exempelvis monstret, mojliggors anvéndandet av sekundardata som stod,

8 Alexandersson & Limberg, 2004, s. 20.
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utan genomforande av nya empiriska undersokningar.®® Gymnasieskolan och
folkhogskolan bedriver bada undervisning som i forlangningen ska kunna leda
till studier pa en hogre niva. De bada skolformerna ar aktorer inom samma
doman.

Eftersom jag i min studie utgar fran ett elevperspektiv dar jag inte ar
intresserad av kognitiva strukturer eller mentala processer, ser jag Limbergs
angreppssatt som anvéndbart daven for uppldggningen av min undersékning,
med de olika konkreta kategorierna hon skapade for att kunna analysera elevers
informationssokning och larande. Jag menar att det & mojligt att beskriva
variation av uppfattningar utifran ett begransat antal indelningsgrupper som i
sin tur sedan kan generaliseras. Och att det darfor & mojligt att anvénda sig av
Limbergs kategorier formulerade utifran en tidigare undersokning av elevers
informationssokning. Variationen i elevernas svar skiljer sig inte at mer &n att
det & mojligt att anvanda sig av dessa kategorier.

Med hjélp av Louise Limbergs kategorier kommer jag saledes att analysera
mitt empiriska material. Dessa kategorier anvands for att redovisa hur eleverna
pa en folkhdgskola klarar sin informationsforsorjning. Jag undersoker dven om
bibliotekets betydelse for eleverna kan forstas utifran folkhogskolans speciella
pedagogik. Men forst en presentation av Limbergs angreppsstt.

Louise Limbergs analysredskap

Louise Limbergs har i sin avhandling Att soka information for att lara studerat
samspelet mellan informationssokning och larande. Detta astadkoms genom att
Limberg foljde en grupp tredjedrsgymnasister under aren 1993-1994 i deras
arbete med ett fordjupningsarbete om ett eventuellt svenskt EU-intrade. En
forutsattning for studien var att eleverna sjalvstandigt skulle soka efter
information.** Studien gjordes med fenomenografisk metod vilket innebér att
utforska fenomen som de erfars, uppfattas eller forstds av individer.
Variationen av olika uppfattningar av ett fenomen, vilket forskaren inom
fenomenografin forvantas finna, beskrivs med hjalp av ett begransat antal
kategorier. Resultatet presenteras utan nagon sarskild tolkningsram eller teori, i
form av dessa kategorier.®? Skillnader mellan uppfattningar av ett fenomen kan

%0 Alvesson, Mats & Skoldberg, Kaj, 1994, Tolkning och reflektion. Vetenskapsfilosofi och kvalitativ
metod, s. 40.

°! Limberg, 2003, s. 19.

%2 |_imberg, 2003, s. 89 ff.
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finnas bade inom och mellan individer, och vid analysen ar de inte bundna till
de individer som uttalat dem.®

Limbergs analysarbete syftade till att utforma kategorier av elevernas
uppfattningar av bade informationssokning och larande.** Analysen
genomfordes salunda i flera steg. Den forsta utgick fran skillnader och likheter
mellan elevernas tillvagagangssatt vid informationssékning och vilka kallor de
sedan anvande. Nasta steg i analysen lag pa en djupare niva for att forsoka
utréna "varfor eleverna sokte information sa som de sa att de gjorde, varfor de
valde det material och de bibliotek de gjorde och hur de anvénde den
information de skaffade”. Andra delar i analysen ar hur eleverna diskuterade
sitt arbete, hur de bedémde vad som var anvandbar information och hur de
kdnde sig i de olika stadierna. Limberg sokte ocksa efter samband mellan "vad
samma elev sade om olika delar av arbetet” och ”vad olika elever sade om
samma fenomen”. Utifran denna inledande analys vaxte fem aspekter fram for
kategorisering av elevernas uppfattningar av informationssokning och
informationsanvandning.* Det &r denna inledande fas av analysen som &r av
storst intresse for denna uppsats eftersom informationssdkandet inte kopplas
samman med larande. Darfér anvénds endast ett begrdnsat antal av de
kategorier Limberg utarbetat.

Eleverna i Limbergs undersokning intervjuades vid tre olika tillfallen
under arbetets gang.® Deras fordjupningsarbete strackte sig dver 1/3 av den
sammanlagda lektionstiden i samhallskunskap for hela arskursen.” | min
undersokning har intervjuerna endast skett vid ett tillfalle i slutet av elevernas
projektarbete och tidsmassigt handlade det om ett projektarbete som strackte
sig Over drygt tre veckor.

Vi ska nu ga over till en presentation av de kategorier jag anvant mig av
for att belysa hur och var eleverna pa en folkhogskola sokte sin information for
ett grupparbete i samhallskunskap. Dessa kategorier bendmns sokvégar,
sOkbegrepp och informationsoverflod.

Sokvagar

Utifran elevernas sokvagar i Limbergs studie delades grupperna in i tre
kategorier som handlade om antalet sokvagar, bibliotek och typer av kallor.
Det var saledes en kvantitativ indelning av vad eleverna beréattat om detta.

% Limberg, 2003, s. 83 f.
% Limberg, 2003, s. 101.
% Limberg, 2003, s. 102 f.
% |imberg, 2003, s. 97.

%7 Limberg, 2003, s. 93.
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A. Begransat antal kallor, s6kvagar och bibliotek
B. Utvidgat antal sokvagar, typer av kallor och bibliotek
C. Brett och varierat antal sokvagar, typer av kéllor och manga bibliotek

| kategori A anvande sig eleverna i huvudsak av ett bibliotek. De utnyttjade
framst gymnasieskolans artikeldatabaser och de skaffade information fran
kampanjorganisationer och intervjuade experter.

| kategori B utnyttjades flera bibliotek. Eleverna skaffade information fran
massmedia, olika organisationer, institutioner och genom intervjuer med
experter. De anvande flera olika typer av kéllor och s6kvagarna var i forsta
hand att soka bocker pa hyllorna och sokning i artikeldatabaser.

| kategori C anvandes storst antal olika informationskallor, bibliotek och mest
varierade sokvagar. Forutom de sokvégar kategori B anvande sig av, soktes
aven information fran bibliotek utanfér hemorten.

Sokbegrepp

I Limbergs studie namnde elever sokbegrepp endast i samband med
databaserad artikelsokning, vilket kan forklaras av att Internet och sékning pa
webben med hjalp av sékmotorer annu inte etablerat sig pa skolorna. Néar det
handlade om s6kbegrepp framkom att vissa elever inte upplevde nagra problem
med formulering av sokord for att fa fram information. Andra sokte pa ett ord i
taget av radsla for att ga miste om viktig information och fick darfor ett stort
antal traffar. Dessa elever laste igenom ett stort antal referenser for att inte
missa relevant information. Utifran elevernas skilda uppfattningar om hur
sokord och sokbegrepp kunde formuleras da de sokte information i databaser,
grupperades uppfattningarna i tva kategorier.

A. Saknade precision

B. Fardighet och precision

% Limberg, 2003, s. 128 ff.
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Till kategori A hor de elever som ansag att det var svart att formulera
sokbegrepp for att finna relevant information. Detta problem I6stes pa tva olika
sétt. Antingen lastes ett stort antal traffar igenom for att finna anvéndbar
information eller ocksa undveks databaser och information soktes i bocker
istallet for i artiklar.

De elever som tillhor kategori B uppfattar informationssokning i de anvanda
databaserna som enkel och okomplicerad. Formulering av sokbegrepp och
tolkning av den information referenserna gav var inga problem fér dessa
elever.®

Dessa ovan namnda kategorier tog fasta pa konkreta skillnader och likheter
mellan s6kvagar och sokbegrepp. Utifran elevernas satt att tanka om och
resonera kring informationsanvandning och informationssékning har Limberg
pa ett djupare plan valt ut aspekter for kategorisering. For analys av mitt
empiriska material anvdnder jag mig av en av de utarbetade
beskrivningskategorierna, informationsoverflod.

Informationsoverflod

Alla grupper gjorde nagon form av arbetsfordelning for att hantera mangden
material och sjalva informationssékningen. Utifran hur eleverna resonerade
kring informationsoverflodsproblematiken skapade Limberg tva kategorier.

A. Mekanisk reduktion av informationsmangden
B. Salla genom att strukturera och analysera

Till kategori A hor de elever som loste problemet genom att inte skaffa sig sa
mycket information. De gjorde kvantitativa bedémningar utifran antal kallor,
bibliotek och intervjupersoner i relation till den méngd tid till férfogande och
den arbetsinsats man var villig att 1agga ner. Man gjorde heller inga kvalitativa
granskningar av informationens dignitet eller av sammanséttningen av
helheten. Det handlade om “teknisk, mekanisk gallring av information och
informationsvégar”.

% |imberg, 2003, s. 131 ff.
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De elever som tillhérde kategori B I6ste problemet med informationséverflod
genom att gora kvalitativa beddmningar och analysera materialet. Texter som
sade samma sak om &mnet kunde sallas bort, sa kallad redundans i
informationen.*®

Efter denna genomgang av Louise Limbergs forskning dar de kategorier
jag anvént mig av presenterats, foljer i nasta avsnitt en redogorelse for
betydelsebédrande centrala begrepp.

Begrepp

| denna uppsats undersoker jag en folkhdgskolas biblioteks funktion och
betydelse. Ett begrepp som behdver definieras ar darfor folkhtgskolebibliotek.
Forutom bocker och andra medier innehaller det undersokta biblioteket datorer
uppkopplade till Internet, vilket forutom World Wide Web ger tillgang till
natbaserade kommunikationsformer och databaser. Richard Rubin menar att
biblioteken ar en del av det komplexa och dynamiska informationssystemet och
att det varit sd langt innan den elektroniska informationsteknologins faktiska
genombrott.”® Att soka information handlar idag om att ga utanfor det fysiska
biblioteket och att se till andra kéllor &n det traditionella biblioteksbestandet.

| det servicematerial, som utkom 1986 om Biblioteket i folkhdgskolan
namns folkhogskolebiblioteket som en pedagogisk resurs och att det ar viktigt
med ett val registrerat gott urval referenslitteratur, tidskrifter, tidningar och
offentlig information.*? Jag ser folkhogskolebiblioteket som en del i ett storre
sammanhang dar folkhogskolans tradition, pedagogik och mal med
verksamheten samverkar med den nya informationsteknologin. Det gors darfor
inte nagon atskillnad mellan det fysiska biblioteksrummet och dess resurser.
Med folkhdgskolebibliotek avser jag det fysiska biblioteket och datasalen.
Bibliotek, skolbibliotek och folkhdgskolebibliotek anvénds jamsides i samma
betydelse.

Information ar ett svarfangat begrepp vilket standigt diskuteras och inte
entydigt later sig definieras. Michael Buckland har utformat tre aspekter av
information. Med information som kunskap avses den kunskap vi har méjlighet
att ta del av efter att ha blivit informerade om nagot. Om information som
kunskap representeras av till exempel ett dokument bendmns informationen
som foéremal. Information som foremal kan forutom tryckta dokument och

100 imberg, 2003, s. 148 f.
101 Rubin, Richard, 2004, Foundation of Library Information Science, s. 25 f.
102 gynesson, 1986, s. 2.
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webbdokument dven vara det som kommuniceras i form av e-post. Med
information som process avses sjalva handlingen att bli informerad och
informera.’® | denna uppsats avses information som foremal. Nar jag skriver
information menar jag bade text- och bildburen information funnen i dokument
och pa webben, muntlig information samt information genom massmedia. Nar
det géller informationssokning handlar det om, vilket termen tydligt anger, att
soka information. Daremot fokuserar jag inte pa hur informationssokning leder
till kunskap.

Relevans é&r ett nyckelbegrepp inom biblioteks- och informationsvetenskap
och flera forskare har diskuterat detta mangtydiga begrepp.’ Carol Kuhlthau
ser begreppet relevans i samband med elevers informationssokning som nagot
foranderligt. ”Relevance is a determination that information relates to or
applies to the matter at hand and has a connection or fits with the topic under
investigation.”** Genom sin foranderlighet blir begreppet dynamiskt och darfor
svarfangat. Nar jag anvander mig av begreppen relevant och anvéandbar
information i samband med informationsokning &r det synonymt, och kopplat
till foranderligheten forknippad med informationssékning och larande. Det som
ar anvandbart eller relevant i bérjan av informationssokningen inom ett visst
amnesomrade kan sedan visa sig vara mindre relevant nar eleven last in sig
mera pa amnet. Liksom Limberg menar, handlar informationsanvandning om
"att l&sa, att reflektera 6ver inhdamtad muntlig eller skriftlig information, att
jamfoéra olika kallor, att analysera, granska och vardera, att gora synteser, att
skapa mening ur informationen”.® Anvandbar information &r saledes beroende
av vad individen vid ett specifikt tillfalle &r i behov av. Av intresse for denna
studie &r de kriterier som avgor om kallorna &r anvandbara eller inte.
Diskussionen om huruvida informationen &r relevant eller inte for
projektarbetets andamal lamnas darhan.

Hypoteser och fragestallning

Med utgdngspunkt fran forskningsGversikten och min egen erfarenhet av
folkhogskolan har jag skapat nagra hypoteser vilka i sin tur format mina
fragestallningar. Mina utformade hypoteser ar att elever pa en folkhdgskola pa
grund av folkhogskolans pedagogik &r bra pa att sjalvstandigt soka

102 Byckland, Michael, 1991, Information and Information Systems, s. 3 ff.
104 For intresserade se Limberg, 2003, s. 48 ff.

105 K uhlthau, 2004, s. 41.

106 | imberg, 2003, s. 20.
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information, och att biblioteket av tradition ar ett viktigt inslag i elevernas
tillvaro pa folkhogskolan samt har stor betydelse for eleverna.

De fragestallningar som kommer att anvandas ar: Hur och var soker elever
pd en folkhogskola efter information infor ett sjalvstandigt arbete? Ar
folkhogskolans bibliotek av betydelse for eleverna i den undervisning som
bedrivs idag pa en folkhdgskola?

| min studie utgar jag som redan namnts fran Louise Limbergs forskning
om informationssokning och larande. Genom att anvanda vissa av hennes
kategorier kan jag placera in mitt empiriska material i en kontext tillsammans
med elever i gymnasiets tredje arskurs och se om deras satt att klara sin
informationsférsérjning och anvandning av skolbiblioteket skiljer sig mot
elevernas pa en folkhogskola. Tidsramen for att sjalv gora en jamforande studie
mellan dessa bada studieformer &r for begransad.
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Metod

Val av metod

| den inledande delen av detta avsnitt foljer en redogorelse for de metodval och
urvalskriterier jag anvént. Valet av kvalitativ metod stod klart vid ett tidigt
skede eftersom syftet var att undersdka abstrakta fenomen som vilken roll och
betydelse biblioteket har for eleverna pa en folkhogskola. Metoden jag valt har
en etnografiskt inspirerad ansats dar etnografi star for en forskningsmetod med
en kombination av flera datainsamlingsmetoder.” Férutom intervjuer har jag
aven gjort observationer under lektionstimmar. Med hjalp av observationerna
studerade jag var och hur eleverna sokte information. De kvalitativa
intervjuerna gav sedan mdjlighet till en djupare inblick och forstaelse av
informanternas asikter om hur och varfér de valde sina sokvagar. Intervjuerna
gav ocksa en inblick i foreteelser som inte kunde observeras.

Insamlandet av dokument om folkhogskolans historia och tradition
utvecklade en forstaelse for den kultur elevernas beteenden utspelade sig i. En
fordel med att kombinera olika metoder ar att det skapas mojlighet till att
antingen "bekréfta eller ifragasatta resultaten genom att jamfora data som har
framskaffats med hjalp av olika metoder”.**® Alternativet att géra en kvantitativ
studie med enkater hade gett ett storre underlag pa hur ofta biblioteket
nyttjades men mojligheten att ta reda pa hur eleverna klarar sin
informationsforsorjning betydligt svarare.

Med en kvalitativ metod studeras en miljé som en helhet med alla dess
delar och nyanser. Detta innebér att det handlar om en tolkande process. Jag
har valt kvalitativ metod for att kunna belysa problemomradets komplexitet sa
detaljerat som mgjligt. Skillnaden mot en kvantitativt inriktad studie ligger
bland annat i att jag inte laste mig vid pa forhand faststéallda variabler utan var
Oppen for de intryck och signaler som framkom vid datainsamlingen. Jag var
heller inte, som vid kvantitativa studier, ute efter att kunna dra nagra generella
slutsatser ur mitt empiriska material.

197 Bryman, Alan, 2002, Samhéllsvetenskapliga metoder, s. 277.
108 Denscombe, 2000, s. 103.
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Observationsmetod

Denscombe delar upp observationsforskning i tva typer. Den ena é&r
systematisk observation, vilket mest handlar om statistisk analys och
kvantitativa data. Med hjalp av métning och registrering fors statistik av hur
ofta eller hur lange vissa héndelser eller beteenden intréffar eller varar.'®
Deltagande observation ger istallet kvalitativa data. Har ligger tonvikten pa att
fa insikter i handelser och kulturer. Den ar sarskilt lampad for att forsta den
mening handlingar har for den deltagande.**® For min ambition att studera hur
och var elever soker information fungerade den deltagande observationen som
en av metoderna. Jag befann mig da i den kontext dar handelserna jag
undersokte intraffade. Liksom Denscombe menar, riktas uppméarksamheten
mot enskilda delar som underséks ”i férhallande till andra delar och i
forhallanden till hela handelsen eller kulturen”.** | mitt fall kommer resultatet
fran observationen att undersokas i forhallande till folkhogskolekontexten. Min
roll var som observator, dar min identitet var kand och byggde pa deltagarnas
samtycke.

For att fa en helhetssyn pa situationen och forsoka ringa in bakgrunden var
syftet att inte vara alltfor begransad betrédffande vad som skulle observeras.'*?
Jag deltog inte aktivt under lektionerna genom att stalla fragor eller svara pa
elevernas fragor angdende deras projektarbete. Detta for att inte omintetgora
mojligheterna att understka de védgar eleverna tog i sin informationssokning.

Flexibiliteten &r en klar férdel vid deltagande observation. Som forskare
ute pa faltet ges man mojlighet till att studera méanniskors handlingar och att
dessutom fortlopande reflektera dver fragor om forhallandet mellan handlingar,
uppfattningar och motiv. Observationerna gav uppslag till fragor som behévde
stéllas till informanterna och intervjuerna gav i sin tur mojlighet till att tolka
det som observerats.*** Jag var medveten om att min tidigare erfarenhet som
elev pa skolan riskerade att farga min tolkning och rapportering och att det
liksom May menar, &r viktigt att reflektera dver personliga upplevelser.*
Samtidigt ar det vasentligaste redskapet for metoder som vilar pa deltagande
observation forskaren sjalv.'®

109 Denscombe, 2000, s. 165 ff.

110 Denscombe, 2000, s. 176.

11 Denscombe, 2000, s. 176 f.

112 Denscombe, 2000, s. 177 f.

112 May, Tim, 2001, Samhéllsvetenskaplig forskning, s. 192 f.
14 May, 2001, s. 197 .

15 Denscombe, 2000, s. 180.
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Den kvalitativa intervjun

Ett kannetecken for den kvalitativa intervjun ar att det stélls raka enkla fragor
som ger komplexa innehallsrika svar.™® Eftersom intresset riktats mot att forsta
vilken betydelse skolans bibliotek har fér eleverna och hur de klarar sin
informationsforsorjning, var valet av kvalitativ intervju sjalvklart. Detta for att
pa ett tillfredsstallande satt forsoka na elevernas handlingar och utifran det
utrona bibliotekets funktion och betydelse. Med kvalitativ intervju skapas
ocksa mojlighet till att stalla fragor om sadant som visat sig vid
observationstillfallena. Problemomradets karaktar gjorde att jag inte forvantade
mig uttbmmande svar pa nagra fa stallda fragor. Intervjuguiden utformades
darfér med en hog grad av struktur.*” Med struktur menar jag det Trost lagger
in i begreppet, ndmligen att det kan handla bade om enstaka fragor och om hela
datainsamlingen.”® Med hog struktur menas i denna studie att fragornas
innehall endast handlade om det aktuella damnesomradet och att fragornas
ordning foljdes med avvikelser i de fall det foll sig mer naturligt for den
intervjuade. Flertalet fragor var konkreta i den bemarkelsen att de handlade om
beteenden, handlingar och aktiviteter. Genom att stilla sadana fragor far man
svar om kanslor och upplevelser.”® Aven om fragorna var fardigformulerade
stalldes olika foljdfragor beroende av informanternas svar. Intervjuguiden
innehdll ocksa en del fragor som till sin karaktar liknande varandra. Detta kan,
enligt Trost, ses om en form av triangulering och en béttre méjlighet att fa fram
mer tillforlitlig data.”® Analysen bygger sedan pa de svar eleverna gav vid
intervjuerna. Nar jag skriver att eleverna bérjade med att soka information i
biblioteket, betyder det att de beréttat att de gjorde sa.

Urval

Jag valde att ldgga upp min undersokning ur ett elevperspektiv i den
bemarkelsen att det var elevernas syn pa bibliotekets roll och funktion jag
tankte forsoka forstd. Jag ville aven ta reda pa hur eleverna gjorde for att soka
reda pa den information de behévde for att klara en skoluppgift. For att kunna
genomfora undersokningen behdvdes darfor en grupp elever som stod infor ett
projektarbete dar de sjalva skulle soka ratt pa information. Det var ocksa

118 Trost, Jan, 2005, Kvalitativa intervjuer, s. 7.
117 ge bilaga.

18 Trost, 2005, s. 21.

1% Trost, 2005, s. 35.

120 Tyqst, 2005, s. 17.
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viktigt att eleverna och berdrda larare var positiva till min narvaro vid
observationstillfallena och att en grupp elever var villig till att bli intervjuad.

| mitt urval av informanter sag jag mig tvungen att anlita hjélp av nagon
fran skolan, det Trost benamner urval i samrad med en nyckelperson.
Eftersom malet var att fa ett sa fylligt material som mdjligt, énskade jag fa
intervjua studiemotiverade personer fran den allménna linjen, ett urval som
naturligtvis paverkade mitt resultat. Deras studier skulle vara ett led till
fortsatta hogre studier och ett 6nskemal var att de, i den man det var mojligt,
skulle vara av spridda aldrar och olika kon. Detta for att uppna det kvalitativ
forskning efterstréavar, namligen ett kontextuellt unikt resultat hos meningen,
eller betydelsen av den del av den sociala verklighet som undersoks.*? Den
allménna linjen har valts eftersom den “genom skolformens historia ar den
mest ursprungliga och betydelsefulla kursen och fortfarande &r bérare av
folkhdgskolans viktigaste kannetecken och vérderingar”.'* Eftersom jag inte
sjdlv kunde avgora vilka som var intressanta att intervjua for min studie
behdvde jag nyckelpersonens hjalp. Tidsaspekten spelade ocksa in da mycket
tid kunde ga till spillo om informanterna vid ett senare tillfalle inte visade sig
uppfylla kriteriet.

Anvéndandet av nyckelperson innebér bade for- och nackdelar. Beroendet
av att en nyckelperson letar fram informanter innebér en osékerhet Gver att
arbetet kan forsenas pa grund av den personens obligatoriska arbetsuppgifter.
En annan risk ar att nyckelpersonen styr urvalet till kunniga eller intressanta
personer och att urvalet darfor inte blir representativt.**

Efter denna genomgang av mitt val av metod féljer en redogorelse for hur
undersokningen genomfordes.

Undersdkningens genomférande

Den 28/11 -05 kontaktade jag per telefon rektorn pd X folkhogskola. Jag
presenterade mig sjalv och mitt projekt att undersoka skolans bibliotek ur ett
elevperspektiv. Samtidigt meddelades att mitt arbete emellertid var i ett
inledningsskede och inte riktigt Kklart preciserat &nnu. Jag fick ett positivt
mottagande och klartecken att utféra studien. Personen som arbetade i
biblioteket var sjukskriven, men jag kunde vanda mig till larare A, ansvarig for

121 Trost, 2005, s. 119.

122 Bryman, 2002, s. 260.
123 Berndtsson, 2000, s. 58.
124 Trost, 2005, s. 119 f.
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biblioteket for narvarande. Jag fick ocksd veta att biblioteket holl pa att
omorganiseras.

Larare A berattade mer om omorganisationen vid vart telefonsamtal 2/12 -
05 som innebar att bibliotekskatalogen skulle datoriseras och bestandet gallras.
Detta arbete skulle inte behdva paverka mig eftersom allt fortfarande var i
planeringsstadiet och eleverna inte informerade annu.

Vid telefonkontakt den 22/12 -05 med larare A bad jag om en lista pa sex
informanter vilka uppfyllde kriterierna att de gick allméanna linjen, hade planer
pa vidare studier och var av varierande kon och alder. Jag fragade ocksa om
nagot projektarbete planerades dar eleverna sjalva skulle soka reda pa
information. Forsta veckan efter julledigheten skulle ett sadant projektarbete
paborjas inom amnet samhallskunskap och handla om konflikten mellan
Palestina och Israel. Under tva inledande lektioner skulle eleverna bland annat
fa en historisk bakgrund till amnesomradet.

Vid var nasta telefonkontakt den 9/1 -06 bestamdes att jag skulle delta vid
den andra lektionen i aulan for att presentera mig sjalv och mitt arbete. Aven
om jag fatt tilltrade till miljon fran ledningen sag jag det inte som sjalvklart att
accepteras av elever och larare.

Genom att jag presenterade mig den 11/1 -06 kunde jag indirekt k&nna av
stdmningen bland eleverna och jag gav dem samtidigt mojlighet till eventuella
invandningar. Jag fick en uppfattning om en positiv och nyfiken attityd fran
eleverna. Av min nyckelperson larare A, fick jag vid detta tillfalle veta att
klassen i samhallskunskap pa cirka 35 elever var indelad i tva grupper. Mina
blivande informanter skulle ha larare B, och i den gruppen ingick cirka 15
elever.

Larare A hade under en lektion tidigare helt kort berdttat om mig infor
samtliga samhéllselever. Atta av dessa elever hade ombetts stanna kvar efter
lektionen och informerats om att de var utvalda av henne och eventuellt
tillnérde dem jag senare skulle be om en intervju. Deras identiteter som
blivande informanter blev darmed k&nd inom gruppen. Det var ingenting jag
med min kontakt med dem senare markte att nagon upplevde som
problematiskt. Risken finns dock att intervjupersonerna efter l&rarens
information forvantade sig svara pa ett visst satt. FOr att kringga detta stallde
jag en direkt fraga 6ver vad de tyckte om skolans bibliotek i slutet av intervjun.

Jag valde medvetet att inte ta del av listan pa eventuella informanter pa en
gang. Detta for att istallet kunna géra mina observationer forutsattningslost pa
alla elever i gruppen, och inte omedvetet styras till dem jag senare skulle
intervjua.
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Observationerna

Observationerna utfordes vid fyra tillfallen, den 16/1, 18/1, 23/1 och den 25/1.
Lektionerna varade en och en halv timme varje gang, foérutom den sista
lektionen som var lararlos samtidigt som flertalet elever valt att arbeta pa andra
stallen. Observationen den gangen avbrot jag efter 20 minuter eftersom de
narvarande eleverna hade kommit s langt med sina arbeten att de holl pa att
sammanstalla sitt material.

Med observationerna ville jag skapa mig en bild av de végar eleverna valde
for att soka efter den information de behdvde till projektarbetet. Jag gick darfor
mellan de olika grupperna for att notera var de borjade s6ka och hur de
anvande sig av biblioteket. Observationerna gav uppslag till fragor jag sedan
kunde stalla vid intervjuerna. Anteckningarna gick jag undan och skrev med
jamna mellanrum. Jag forde inga anteckningar Oppet eftersom det kan skapa
osdkerhet hos de individer som observeras. | samband med observationerna
stalldes inga fragor och jag deltog inte aktivt i deras informationssokande utan
lakttog var och hur de sokte sjalva. Eftersom jag gick mellan lektionssalen,
datasalen och biblioteket forde det med sig att jag ibland nd&rmade mig eleverna
nar de diskuterade personliga saker. Detta har naturligtvis paverkat vad jag
observerat eftersom jag vid sadana tillfallen oftast avlagsnade mig och bytte
fokus till ndgon annan grupp eller elev. Den 30/1 arbetade eleverna med
forberedelser infor redovisningen av materialet och jag ansag att
observationerna inte ldngre gav mer material till min undersékning. Jag
forberedde darfor lararen pa att om jag inte kom till nasta lektion sa berodde
det pa att observationerna avslutats. Jag raknade heller inte lektionen den 30/1
som ett observationstillfalle.

Urval av informanter

Listan med eventuella informanter innehdll namn pa elever med siktet installt
pa hogre studier. De var sju till antalet och jag erhéll dem av min
kontaktperson vid det sista observationstillfallet.’® Jag bestdmde tid for
intervju med tre av dessa nérvarande elever. Eleverna informerades om att
intervjun skulle ta cirka 45-60 minuter och att jag tdnkte anvénda mig av
bandspelare. Jag talade ocksd om att deras namn skulle avidentifieras i
uppsatsen och att jag sedan anvander mig av deras svar. Jag fragade dem var de
ville att intervjun skulle aga rum och samtliga foreslog pa skolan, direkt efter

125 Jag hade efterfragat en lista p& sex informanter men sag det inte som en nackdel att det till sist blev en
lista pa sju namn.
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skolans slut eller i samband med en haltimme. Efter att ha forklarat vikten av
enskildhet bestamdes att vi skulle se om nagon lektionssal var ledig vid det
aktuella tillfallet. Intervjuerna forsokte jag ldgga 1 néra anslutning till
redovisningstillfallet for att eleverna skulle ha sin informationssékning i farskt
minne.

Vid mitt nasta besok pa skolan hade jag de fyra kvarvarande namnen pa
min lista. Jag valde att gora urvalet genom att fraga de tre forsta jag traffade pa,
och informationen jag gav var lika som ovan. Det visade sig sedan att den
fjarde personen inte kom till lektionen. Jag hade alltsa sex elever villiga att
stalla upp pa intervju. Att inte ha mina informanter klara vid ett tidigare skede i
min undersokning hade varit ett risktagande, men samtliga visade sig vara
odelat positiva till att bli intervjuade.

Intervjuernas genomférande

Intervjuerna lag i nara anslutning till redovisningstillfallet och utfordes den 7/2,
8/2, 9/2, 13/2 och 15/2. Den forsta informanten uteblev fran den planerade
intervjun den 6/2. Det material de 6vriga intervjuerna gav, bedémde jag dock
som tillrackligt. Med tanke pa den begransade tiden till forfogande for
uppsatsen nojde jag mig med de fem intervjuerna. Intervjuernas langd
varierade mellan 25-35 minuter, eftersom informanterna gav relativt
kortfattade svar pd mina fragor. Intervjuerna spelades in med hjalp av
bandspelare och transkriberades i nédra anslutning till intervjutillfallena. Jag
forklarade for informanterna att jag med bibliotek inkluderade &ven datasalen
och datorerna. Detta for att jag skulle fa en uppfattning om hur de bada
lokalerna med sitt innehall utnyttjades. Eftersom datorerna lag utanfor
biblioteket och &r en stor del i informationssékningen ansag jag mig inte kunna
gora annorlunda. Mina fem informanter Karl, Kent, Berit, Berta, och Barbro
har fodelsear mellan 1968 och 1986. Tre av dem bodde pa skolans internat. Nar
informanternas avidentifierade namn anges i redovisningen av undersékningen
hanvisas inte till respektive intervju om det inte ar direkta citat.

En intervju for kartlaggning av biblioteket gjordes den 16/1 med ansvarig
larare A. Anteckningarna fordes I6pande under intervjun och skrevs rent direkt
efter intervjun. Fragor som inte kunde besvaras handlade om IKT och stélldes
den 25/1 till IT-ansvarig larare. Svaren antecknades och intervjun skrevs rent i
nara anslutning till intervjutillfallet.

37



Projektarbetets upplagg

Eleverna introducerades till d&mnesomradet: konflikten mellan Israel och
Palestina, under tva inledande lektioner i aulan. Vid det andra tillfallet, som jag
var med pd, hade larare A en genomgang av Israels och Palestinas historiska
utveckling. Overgripande fragor projektarbetet behandlade var: Vem har ratten
till ett land och fran nar kan man anse sig ha ratten till ett land?

Vid nésta samhallskunskapslektion hade larare B en Kkort repetition av
tidigare lektion och klargjorde syftet med projektarbetet, vilket var att oka
medvetandet om konflikter och konfliktstrategier.® Arbetet skulle genomféras
i form av ett grupparbete och redovisningen skulle ske drygt tre veckor senare
och vara i utstallningsform. Eleverna hade salunda en relativt begransad tid till
sitt forfogande for att planera var och hur de skulle ga tillvaga for att soka
information.

Efter detta skrevs forslag pd amnesomraden upp pa svarta tavlan. Dessa var
historia, sionismen, geografi/historia/kultur, militdren, muren, Jerusalem-
situationen och fredsprocessen. Eleverna valde vilka omraden de ville arbeta
med och deras namn skrevs upp bredvid respektive rubrik. P4 det viset bildades
de olika grupperna. Vid redovisningen av min empiriska undersékning namner
jag dock inte vilken grupp eleverna tillhérde, detta for att minska risken for
identifiering. Efter rasten gav lararen en del litteraturtips, dels riktade till alla
eleverna generellt, dels riktade till de olika grupperna.

Vid nasta lektion gav lararen forslag pa informella kallor. Ett alternativ var
att bjuda in en elev pa skolan fran det omrade man arbetade med. En elev fick
tips om att ta kontakt med ndgon kamrat med erfarenhet fran Israel for att den
vagen fa information.””” Min uppfattning ar att lararen i inledningsstadiet av
projektarbetet var man om att eleverna snabbt skulle komma igang. De
pamindes om tidsaspekten och att de darfor skulle lagga ambitionen pa en
rimlig niva. Jag vet ocksd att lararna hade en énskan om att eleverna skulle
arbeta med projektet dven pa fritiden och det kan ha fort med sig att en del av
informationsinhdmtningen skett nér jag inte varit narvarande.

Osékerhetsfaktorer
Min tidigare erfarenhet som elev pa skolan talar for att larare B inte paverkats
ndmnvart av min néarvaro under lektionerna. Att i inledningsstadiet ge eleverna

126 Opservation 1.
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handledning i var de till att bérja med kunde finna anvandbar information,
ligger i linje med mina tidigare erfarenheter. Eftersom det handlar om vuxna
elever menar jag att de sjalva valjer om de vill arbeta med det foreslagna
materialet eller soker reda pa alternativ. | min undersoknings syfte ligger att se
hur det verkligen ser ut, hur eleverna finner sin information.

En annan osakerhetsfaktor &r att observationerna var fa till antalet och att
de darfor inte skulle vara representativa for lararens satt att undervisa. Aven
om undersdkningens syfte inte varit att undersoka larares arbetssétt kan det
anda vara av intresse eftersom elevernas informationssokning styrs och
paverkas av lararens arbetssatt. Tidigare studier av folkhdgskolelarare talar for
att "relativt stabil information kan erhallas om en viss larares sétt att undervisa,
om denne observerats under nagra timmar” under forutsattning att det handlar
om en larare med langre undervisningserfarenhet.® | denna undersékning
handlade det om en larare som arbetat under en langre tid pa skolan och det ar
darfor troligt att presentationen och upplédgget av projektarbetet &r
representativt for séttet att arbeta med egen informationssdkning.

Det finns en majlighet att en av mina fragor till larare A i samband med
kartlaggningen av skolbiblioteket paverkat, sa att for mycket fokus lagts pa att
vara behjalplig. Fragan var om eleverna far undervisning i
bibliotekskunskap/informationssokning. For att forsoka utrona om sa var fallet
stalldes fragan om detta projektarbete i nagot avseende skiljt sig fran liknande
arbeten. Av svaren kunde jag utlasa att sa inte var fallet forutom att detta var en
annorlunda redovisningsform. Troligast ar dock att jag endast med min narvaro
vid lektionerna i sadana fall varit ett storre upphov till felkalla.

Jag ar dven medveten om min forforstaelse och att det foreligger en risk for
overtolkning av materialet. For att forhindra detta var det viktigt att jag
noggrant foljde upp med féljdfragor vid intervjuerna, sa att jag inte drog for
snabba slutsatser.

Efter denna genomgang av metod och tillvdgagangssatt vid
undersokningen har det blivit dags att ga in pa den empiriska undersokningen.
Forst foljer en redogorelse av det undersokta folkhdgskolebibliotekets lokaler
och bestand. Det empiriska materialet ar sedan uppdelat i tva delar. Forst
presenteras elevernas informationssokning i samband med projektarbetet och
darefter foljer en redogorelse for hur de utnyttjade bibliotekets lokaler och
bestand. Undersokningens data analyseras i slutet av varje avsnitt och f6ljs
sedan av en slutdiskussion.

128 Hyghielm, 1992, s. 46.
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Undersokningen

Folkhdgskolebiblioteket X

For att fa kunskap om det undersokta bibliotekets villkor har jag gjort en
kartlaggning av dess yttre och inre miljo samt sammanstéllt information om
vad biblioteket innehaller i form av artefakter, och dess personal. Forlaga har
Alexandersson och Limbergs kartlaggning av skolbibliotek varit.**

Yttre milj6

Nar man kom som besokare till X folkhogskola fran bilparkeringen fanns en
skylt som visade skolans byggnader med biblioteket utmarkt. Skolans bibliotek
lag i byggnaden direkt till hoger vilken rymde de flesta salar tillhérande
allménna linjen, aulan och l&rarrum. Efter att entrén passerats fanns en tydlig
skylt rakt fram med en pil som visade att biblioteket lag till vanster. En
korridor ledde sedan fram till en glasdérr som nér biblioteket var dppet stod
vidoppen.

Eftersom skolan bestod av flera byggnader var det svart att se bibliotekets
lokalmassiga placering som centrum i verksamheten. De elever som gick andra
av skolans linjer an allménna linjen, holl till i intilliggande byggnader och fick
darfor ingen naturlig kontakt med biblioteket. Bibliotekets placering langst ut i
byggnaden gjorde att det inte passerades dagligen av eleverna pa de teoretiska
linjerna. Det blev darfor ett medvetet val att ga till biblioteket istallet for
spontant bes6k nar man gick forbi.

Inre milj6

Biblioteket hade legat i nuvarande lokaler sedan 1950-talet. Det var uppdelat

pa tva vaningar med en spiraltrappa i mitten av lokalen. De stora fonstren och

den Oppna planlésningen med golv endast efter den yttre kanten pa

overvaningen gjorde det hogt i tak och gav ett ljust och luftigt intryck.
Véggarna var ljusa och tackta av hyllor pa bada vaningarna och dessutom

fanns fristaende hyllsektioner. Till héger om ingangen stod ett bord och en stol

129 Alexandersson & Limberg, 2004, s. 29-34.
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for eleverna att skota sina lan. Bredvid bordet fanns bokinkastet. | mitten av
lokalen stod tre runda arbetsbord och ett bord var placerat i
referensavdelningen. Roda fatéljer fanns placerade lite har och dar. Pa
overvaningen fanns sju runda arbetsbord, sex stora och ett lite mindre. Flera
grona vaxter gav ett ombonat intryck. Lokalens enda dator var placerad i
anslutning till referensavdelning och i stahojd, eftersom den i forsta hand var
tankt att anvandas for informationssokning. | bibliotekets nedre vaning lag
aven expeditionen for bibliotekets personal.

Uppstallning och skyltning

Biblioteket anvande sig av SAB-systemet. Det fanns ingen tydlig skyltning
med en forklaring till Klassifikationssystemet direkt nar man kom in i
biblioteket. Daremot stod tva mindre skyltar placerade ovanpa kortkatalogen.
Den ena forklarade signum och den andra var man fann bocker om miljévard,
allemansratt och sa vidare. Hyllorna var markta med signum med forklarande
text under. Skonlitteraturen var uppdelad pa svenska och utlandska forfattare.
Tva snurror med nyheter och lastips gav forslag pa lasning och det fanns en
lista dver nyinkopta bocker hosten 2005. Det skyltades med bdckernas
framsidor pa flera hyllplan. Bibliotekets samlingar lag i kortkatalog. Vid detta
tillfalle skedde utlaning med stampling av dagens datum och ett eget
lanenummer.

Mediebestand

Folkhdgskolebiblioteket hade ett medieanslag pa 120 000 kronor per ar.
Daremot fanns ingen uppgift pa hur manga volymer folkhdgskolebiblioteket
inneho6ll.* Christina Garbergs-Gunn, ordférande i BIFF, tar upp problemet
med att foreningen inte har nagon statistik Gver hur det ser ut pa landets
folkhogskolor vad galler medier, anslagens storlek och personaltathet i
biblioteken. Hon menar att avsaknaden av en bibliotekslag kan utgdra ett hot
mot  folkhogskolebiblioteken eftersom eleverna inte garanteras ett
skolbibliotek.** Vid kontakt med Garbergs-Gunn framkom att det inte fanns
nagon statistik over hur manga folkhogskolebibliotek som har utbildade
bibliotekarier.’® Det att det undersokta folkhogskolebiblioteket inte hade nagon
exakt uppgift pa sitt eget bestdnd, talar for svarigheterna med att fa fram

%0 Intervju larare A.

131 Ottoson, Eva, Fri skolform ett hot mot vara bibliotek, Folkhégskolan 4/2006,
http://www.sfhl.se/rub3.htm.

182 E_nost fran Christina Garbergs-Gunn till uppsatsforfattaren, 2006-08-07.
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statistik dverlag. Det finns déarfor anledning att anta att det skiljer sig en hel del
mellan olika folkhogskolor vad géller personal och antal volymer i biblioteken.

Den senaste gallringen av det egna bestandet pa den undersokta
folkhogskolan hade genomforts 1994, och en ny gallring skulle utféras inom
kort. Fordelningen mellan fack- och skonlitteratur var vid tillfallet cirka 50/50.
De flesta bocker som lanades ut var skonlitteratur och nya inkop lanades ut
snabbt. Nar det géllde facklitteratur var det beroende av undervisningen vad
och hur mycket som lanades ut.'®

Biblioteket hade en speciell avdelning med musik/kassetter och en mindre
del musik/cd. Referenslitteraturen, som &ven den hade en egen avdelning
innehéll bland annat Nationalencyklopedin, Bra Bockers lexikon 1987, Stora
Focus 1987 och olika ordbdcker. Har fanns ocksa en del amnesinriktade verk
inom bland annat litteraturvetenskap, arkeologi, geografi, samhalls- och
rattsvetenskap, konst/teater/film, ekonomi och nédringsvasen. Folkhogskolans
bibliotek hade licens till databasen Alex Online som &r ett forfattarlexikon.
Genom Folkbildningsnatet, vilket jag aterkommer till i nasta kapitel, fanns
tillgang till databaserna Nationalencyklopedin (NE), Presstext och
SVAR/Arkion samt till tjansterna Politiken.se, Expose Omvarldslaboratoriet
och FolkBild.

Folkhdgskolan prenumererade pa ett flertal dagstidningar varav ett
exemplar  fanns i  biblioteket och ett i skolans cafeteria.
Tidskriftsprenumerationerna uppgick till ett trettiotal och de flesta var
specialtidskrifter ~med hobbykaraktar som Rad och Ron, MM
Musikermagasinet, och Ma& Bra. Av tidskrifter med popularvetenskaplig
karaktar kan ndmnas Illustrerad vetenskap och Popular historia. Nér det géllde
laromedel hade skolan i begrdnsad omfattning klassuppsattningar i &mnena
litteraturhistoria, engelska och matematik.

Informations- och kommunikationsteknik

| folkhdgskolans bibliotek fanns en dator och i den angransande datasalen atta
datorer. Samtliga hade Officepaketet inlagda. Eleverna hade egen inloggning
och mojlighet att spara i egna mappar. Folkhdgskolan var ansluten till
Folkbildningsnatet. Det ar ett First Class-baserat internt natverk for verksamma
inom folkbildningen och ligger inom Folkbildningsradet.** Folkbildningsnatet
har ocksd en Gppen webbplats med pedagogiska resurser bestdende av

138 Intervju larare A.
134 Folkbildningsradet, Folkbildningsnétet, http://www.folkbildning.net/.
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databaser och tjanster, som alla elever nadde via en gemensam inloggning. De
elever pa allménna linjen som énskade fick, enligt IT-ansvarig larare en egen
inloggning med personligt e-postkonto. Det saknades natuttag med mojlighet
for eleverna att anvanda sig av egna bérbara datorer.**

Biblioteket bemannades av en biblioteksassistent pa halvtid tre dagar i
veckan. Enligt larare A hade hon inga pedagogiska uppgifter. N&r det gallde
undervisning i bibliotekskunskap var det beroende pa lararen och inget
regelbundet forekommande. | forekommande fall handlade det da om
bockernas placering, hur man lanar och sa vidare. Skolan hade &ven en
biblioteksgrupp bestaende av personal som ansvarade for att information gavs
om bibliotekets resurser, bokinkép, abonnemang av tidningar och tidskrifter
med mera. Larare A uppgav ocksa att det var svart att finna facklitteratur pa
ratt niva till eleverna.’® Det kan vara en anledning till att det skyltades mer
med ny skonlitteratur an med facklitteratur under den tid jag vistades i
biblioteket.

Efter denna genomgang av det undersokta folkhogskolebibliotekets lokaler
och bestand har det blivit dags att ga over till var och hur eleverna pa en
folkhogskola soker information.

Elevernas informationssdkning

I den inledande delen av detta avsnitt redovisas hur eleverna gick tillvdga nar
de sokte information till projektarbetet om konflikten mellan Israel och
Palestina. Vid intervjuerna visade det sig att inte alla grupper hade fungerat och
att det darfor for vissa utvecklades till att bli mer sjalvstandiga arbeten. Men
eftersom jag ser pa individuella skillnader mellan eleverna och inte mellan
grupperna nar det galler sokvagar, anvandning av bibliotek och typer av kallor,
sa paverkade det inte min undersokning. Internet ses i denna undersékning som
en plats att soka information pa. Internet ar alltsa en informationskalla bland
andra exempelvis bibliotek, massmedia och informella kéllor. Vi borjar med att
se pa vilka sokvagar eleverna primart valde.

Berit borjade med att soka efter fakta pa natet. For henne hade Internet
”blivit en helt ovérderlig informationskélla”.**” Hennes nésta steg var att soka
litteratur i skolans bibliotek. Hon besokte dven stadsbiblioteket i borjan och
lanade bocker. En av de bdcker hon lanade lastes for att fordjupa sig i

135 Intervju I T-ansvarig larare.
1% Intervju larare A.
387 Intervju 1.
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amnesomradet, for att fa fakta om bakgrunden till ockupationen. | slutandan
anvande hon sig endast av kallor tagna fran Internet.

Aven Berta anvande sig primart av webben som informationskalla. Vid det
andra observationstillfallet framkom att hon funnit mycket information bade pa
Internet och i form av bdcker pa skolans bibliotek. Hennes arbetsgang var att
forst soka pa Internet och sedan ga till bockerna. Bockerna anvéandes aven for
en kontroll av sanningshalten i det material hon funnit pa webben. Hon menade
att bockerna inte 1jog, men det kunde Internet gora.

Genom observationerna och genomférandet av intervjuerna framgick att
det for flera av eleverna inte i forsta hand var webben som anvéndts som den
priméra informationskéllan. Vid det forsta observationstillféallet iakttogs att en
grupp pabdrjade sin informationssokning i referensavdelningen innan de gick
ut pa Internet.

Under den forsta lektionen gav larare B en del litteraturtips som kunde vara
anvandbara informationskallor. Vad jag kunde iaktta under mina observationer
och sedan bekrafta genom intervjuerna arbetade Barbro, Karl och Kent endast
med l&rarens foreslagna material. Barbro sade att hon letade citat och fakta och
Karl berattade att han direkt borjade med att bearbeta fakta fran det av lararen
foreslagna materialet. Kent forklarade tillvagagangssattet med att han forst
”gjorde kopia av det, for att jag sedan skulle kunna stryka under det jag tyckte
var viktigt. Sen skrev jag ned det jag tyckte var viktigt och sedan bérjade jag
soka reda pa bilder pa natet”.** Han sade ocksa att biblioteket rent allmant var
det forsta stillet han sokte information pa. For dessa elever var alltsa
bibliotekets mediebestand det priméara. Det framkom ocksa att bockerna som
informationskalla for Kent fatt en mer framtradande betydelse an vad de haft
innan han borjade pa folkhdgskolan. En anledning var att lararna uppmuntrade
till ett storre utnyttjande av bockerna.

Pa fragan om varfor de priméart anvande sig av det av lararen foreslagna
materialet, menade Kent att det var komprimerat och att det ké&ndes som att det
hade med de viktigaste sakerna. For Barbro grundades valet pa att hon funnit
tillrackligt med anvéandbara citat och bilder till den redovisningsform gruppen
valt att presentera sitt arbete pa, och att det darfor inte funnits nagon anledning
att leta efter ytterligare information.

Eftersom arbetet skulle redovisas i utstéliningsform hade flera av eleverna
anvant sig av bilder. Nar dessa soktes pa natet namndes Wikipedia och
sokmotorn Google for att finna lampliga bilder.

138 Intervju 4.
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Né&r det handlade om anvandandet av informella k&llor sade Kent att han
sokt vidare information om mer exakta datum pa héandelser han tidigare hort
och sett pa TV. Eftersom det hande mycket i det studerade omradet under den
tid eleverna arbetade med projektet, uppgav de flesta av eleverna att de foljt
med massmedias bevakning men att de inte anvant sig av den informationen i
sin redovisning. Jag tog darfor inte med informella kéllor som sokvéag hos
nagon av de intervjuade.

I Limbergs undersokning borjade de flesta med att sdka information i
bocker pa gymnasiebiblioteket och i periodicaartiklar via skolbibliotekets
databaser.**® En anledning till valet av dessa informationskéllor i forsta hand,
var troligen att varken skolan eller biblioteket annu var uppkopplade mot
Internet da undersokningen gjordes 1993-1994. Senare forskning visar dock att
nar gymnasieelever sjalva far bestaimma inleder de vanligtvis
informationssékningen genom sokning pa webben med hjélp av en sokmotor,
och bibliotekets bocker véljs oftast i andra hand.** Mina iakttagelser visar
daremot att det for de folkhdgskoleelever jag kommit i kontakt med inte lika
sjalvklart ar webben som anvands i forsta hand, nagot lararen ocksa bekraftade.
Han sade att nar eleverna sjalva soker information sa gar de ofta till
biblioteket.*** | biblioteket fanns bara en dator och det &r darfor inte troligt att
webben eller databaser var det stalle de sokte information pa nar de besokte
biblioteket.

Jag kommer nu att dela in eleverna i kategorier beroende pa antal
sOkvagar, enligt Limbergs modell. De tre kategorierna A, B och C é&r
anvandbara for att forsoka ringa in hur och var elever pa en folkhogskola soker
sin information. De elever som anvande sig av ett begrénsat antal sékvégar,
bibliotek och kallor hor till kategori A. For att tillhéra kategori B krévs
anvandande av ett utvidgat antal sokvagar, bibliotek och typer av kéllor och till
kategori C hor de elever som anvande storst antal informationskallor, bibliotek
och sokvéagar.

Till kategori A hor de elever som endast anvant sig av
folkhogskolebibliotekets material och webben. Till denna kategori hor Karl,
Kent och Barbro som anvénde sig av det material lararen féreslog och sedan
kompletterade med bilder fran webben. Hit hor dven Berta som i forsta hand
sokte information pa webben och sedan i bocker pa skolbiblioteket.

139 |_imberg, 2003, s. 130.
149 Alexandersson & Limberg, 2004, s. 82 f.
141 Opservation 1.
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Berit, som forutom att hon sokte information pa webben letade i
skolbiblioteket och nar hon inte fann nagot hon kunde anvénda sig av, lanade
bocker pa stadsbiblioteket tillhor kategori B. Hon hade salunda utnyttjat flera
sokvagar i och med ett besok pa stadsbiblioteket for att finna anvéandbar
information.

Undersokningen visar att fyra av fem elever hor till kategori A eftersom de
anvant sig av ett begransat antal sokvéagar och informationskallor. Det ar endast
en elev som hor till kategori B. Ingen av eleverna tillhér kategori C. | Limbergs
studie framgar att de flesta av gymnasieeleverna tillnérde kategori B. De
anvande sig i forsta hand av artikeldatabaser och letade bocker direkt pa
hyllorna.’* | denna undersoknings intresse lag att forsdka utréna hur elevernas
informationsforsorjning ser ut pa en folkhdgskola och det fanns darfor inga
forbehall innan undersokningen startade vad det géllde var eller hur eleverna
skaffade sig sin information. Intressant ar att inte alla eleverna sjalva aktivt
sOkte information. Tre av de fem informanterna anvénde sig priméart av det
material lararen foreslagit for att sedan komplettera med bilder fran Internet.

Vi gar nu over till att titta lite narmare pa varfor de valde att soka
information pa det sétt de gjorde och vilka faktorer som paverkade deras val.

Val av sokvégar

Kent uppgav tidsbrist som en anledning till att han anvant sig av lararens
forslag. Hade han haft lite mer tid hade han troligtvis sokt pa andra stallen
ocksa. En stor del av fritiden bade hemma och pa skolan hade anda &gnats at
detta projektarbete. Det blev ”lite av en drog, att jag vill fortsdtta och ha reda
pa varfor och hur det har gatt och sana saker”.*

For Berit var anledningen till att borja soka information pa Internet “att jag
trodde inte att jag skulle hitta nagon aktuell information i biblioteket”.** Efter
att hon kontrollerat detta och inte funnit for henne anvandbart material lanades
bocker pa stadsbiblioteket.

Uppenbart ar ocksa att redovisningen i form av en utstallning styrde var
eleverna sokte sin information. Barbro menade att ndr de fick klart for sig att
det inte handlade om att redovisa muntligt, utan om en utstallning dgnades de
forsta lektionerna at vad de skulle ha med och hur de skulle lagga upp det.
Detta var nagonting jag kunde folja vid de tva forsta observationstillfallena.
Nar planeringen sedan var klar anvandes det material lararen hade foreslagit da

142 | imberg, 2003, s. 131.
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detta innehdll tillrackligt med information for att tdcka upp det eleverna
behoévde. Har skulle man &ven kunna séga att tidsfaktorn var av betydelse
eftersom mycket tid hade gatt at till planering. Det ar darfor majligt att
redovisningsformen innebar att mer tid lades at diskussioner om upplagget och
att det darfor blev mindre tid till informationssoékning.

Ett annat exempel pa att redovisningsformen styrt informationssékningen
gav Berit eftersom hon samtidigt som hon sokte fakta pa Internet hela tiden
tankte pa hur det skulle redovisas:

Jag borjade med att leta efter fakta och samtidigt funderade jag pa...hur jag ska presentera
det och det far jag liksom dndra p& medans jag letar efter fakta, for att man vet ju inte
riktigt vart man hamnar nagonstans. Sa...det pendlar val mellan att jag gar ut pa natet och
tittar och...kommer fram till ndgonting att det dar kan jag anvanda mig av och far en bild
av hur jag kan presentera det.**

Flera av eleverna talade om att det har var ett annorlunda och uppskattat satt att
redovisa pa. Aven om det som Kent menade, inneburit ett merarbete genom att
de varit tvungna att tanka mer pa hur det skulle redovisas i jamforelse med
tidigare liknande projekt. Det framgar att bidragande anledningar till val av
sokvagar var den begransade tiden och funderingar pa hur arbetet sedan skulle
presenteras.

Jag observerade inte hos nagon av grupperna att det diskuterades om att
begransa &mnesomradet genom att formulera nagon form av problemstélining.
En av fragorna vid intervjuerna handlade darfér om detta. Karl, Barbro och
Kent var tveksamma till om de hade formulerat en problemstélining. Mojligtvis
borde fragan ha specificerats ytterligare med vad jag menade med detta. Berta
svarade att de hade formulerat en problemstéallning genom att de hade jamfort
olika inriktningar och sett pa skillnader och likheter. Berit uppgav att hon alltid
brukade borja med att hitta en fragestallning for att annars visste hon inte vad
hon skulle leta efter. | det har fallet ansag hon inte att hon gjort nagon tydlig
avgransning utan att det mer handlade om att belysa kontraster mellan de bada
landerna och att det i sadana fall var problematiseringen eller fragestéllningen.

Eleverna beskrev hur de yttre ramarna; tiden och redovisningsformen,
paverkat valet av sokvagar. Uppgiften i sig och da framforallt tidsaspekten dr,
menar Kuhlthau, det som i stor utstrdckning styr eleverna under hela
informationssokningsprocessen och allra mest under slutet av arbetet.**® Berit
gav uttryck for att valet av presentationsform fanns med under tiden hon sokte

5 Intervju 1.
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information. Det material hon fann formade sedan redovisningen. | Barbros
grupp daremot Iopte inte dessa tva delar parallellt utan de diskuterade
redovisningsformen innan de borjade soka. Undersékningen har visat att tre av
eleverna inte sjalva aktivt sokte textburen information, daremot sokte de bilder
pa webben. Tidsaspekten och redovisningsformen blev darfor de avgérande
faktorerna for val av sokvagar och inte till exempel tillgangen pa information
eller relevansbedomningar. Avsaknaden av formulerade fragestallningar blir
ocksa ett mindre problem om informationen inte soks pa egen hand eftersom
materialet ar begransat redan fran borjan. Vi gar nu over till elevernas
uppfattningar om att formulera sokord och finna anvandbar information pa
webben.

Informationssokning pa webben

Google var den mest anvanda sokmotorn vid sokningar pa webben. Karl
uppgav att han ibland brukade varva med Altavista. Ingen av eleverna hade till
det har projektarbetet anvant sig av de databaser och tjanster de hade tillgang
till genom folkbildningsnatet. Berta och Kent sade att de inte visste om att den
mojligheten fanns, och Berit uppgav att hon inte visste om att det fanns tillgang
till tidningsarkiv via skolans datorer.

Det stélldes ingen specifik fraga om vilka sékord eleverna anvant sig av till
det har projektet utan mer allméanna fragor om de brukade kombinera sokord
och om de tyckte att det var svart eller inte att soka information pa Internet;
detta for att fa en bild av hur de upplevde informationssokning pa webben. Vi
atergar till Limbergs forskning dar hon delat in skillnader mellan elevers
uppfattningar av sokbegrepp i tva kategorier.

Kategori A ar elever som tycker att det ar svart att formulera sokbegrepp
for att fa fram relevant information. Kategori B har latt att formulera
sOkbegrepp och uppfattar informationssékning som enkel och okomplicerad.
De har ocksa latt for att tolka de referenser de far fram.*” For eleverna i
Limbergs studie handlade det, vilket tidigare nédmnts, om sokning i
skolbibliotekets databaser. Pa folkhogskolan i det har projektarbetet sokte
ingen av eleverna i nagon databas, utan det handlade om att s6ka information
med hjalp av i forsta hand sokmotorn Google. Men eftersom intervjufragorna i
det har fallet var allmant stéllda inkluderade de all sokning pa webben.

Nedan foljer en presentation av hur eleverna upplevde informationssékning
pa webben utifran Limbergs tva kategorier.

7 |imberg, 2003, s. 131 ff.
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A. Saknade precision

Kent ville helst inte kombinera olika sokord. ”Det blir sa hemskt mycket traffar
och ibland eller ja, det &r ingen matchning eller nej, garna ett eller kanske ett
for- och efternamn kan man ju kéra med.”**® Han sade ocksa att han inte anvant
sig s& mycket av Internet tidigare innan han borjade pa skolan. Aven Karl sade
att han inte hade sa stor erfarenhet av att anvanda datorer och Internet innan
han borjade pa skolan. Att soka efter information kunde vara svart for “om man
inte kan nagon sida sa blir det svart att soka”.*** Och fick han for manga traffar
var det svart att veta vilka som var bra. Detta problem loste han genom att
antingen kolla igenom de flesta traffarna, alternativt helt enkelt hoppa Over
dem. Han uppgav ocksa att han brukade kombinera olika s6kord.

B. Férdighet och precision

Berit sade att hon anvéande sig av avancerad sokning. Detta for att till exempel
lagga till eller ta bort ord som inte skulle finnas med i artikeln eller for att
placera sokorden i titlar. Hon utokade sokningen pa detta vis nar hon hallit pa
ett tag och sokt efter fakta for da visste hon vad hon brukade fa upp, och vad
hon inte ville ha med. Att soka information pa Internet upplevdes alltid som lite
svart och motigt i borjan nar hon inte visste ndgonting om amnet. Det “ar som
ett trappsteg liksom, det hakar upp sig ibland, sedan sa gar det battre”.™® Av
detta svar framgar att hon ser informationssokning som en process och inte
alltid linjar och okomplicerad.

Berta upplevde informationssokning pa Internet som enkelt och latt, hon
brukade kombinera olika sokord och sade sig ha vana att arbeta med datorer
och Internet. Hon brukade vanda och vrida och lagga till ord nar hon sokte pa
natet. Bade Berta och Barbro patalade att de var medvetna om vikten av att
vara kallkritisk till information funnen pa Internet. Berta trodde ifran borjan att
det skulle bli svart att fa fram information om sitt valda &mne. Men hon sade
att hon funnit mycket och att det darfér hade blivit mycket lattare &n vad hon
trott att det skulle bli. Mangden information var alltsa inget problem att
hantera. Hon brukade ocksa ofta kontakta personer via e-post for att soka
information. Barbro sade sig ha vana vid datorer men hennes upplevelser av
informationssokning pa webben var mer oklara och lamnas darhan.

8 Intervju 4.
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| sin forskning ser Limberg inget samband mellan elever med fa eller flera
sOkvagar och kéllor, och de som formulerade s6kbegrepp med fardighet och
precision eller de som saknade precision.*** | mitt fall framkommer ett liknande
resultat. Kent och Karl tillhor kategori A och de anvande sig av fa sokvagar
och kallor. Men &ven Berta som hor till kategori B anvande sig av fa sokvéagar
och kéllor. Berit daremot formulerade s6kbegrepp med fardighet och precision
och anvande sig ocksa av flera sokvagar och kéllor.

Pa fragan om hur de gjorde om de behdvde hjélp med att s6ka information
pa natet svarade Barbro och Karl att de fragade en larare eller nagon kompis
medan Kent och Berta svarade att de hittills inte hade behdvt be om hjélp. Berit
hade en kompis utanfor skolan hon brukade fraga. Pa frdgan om de fatt
undervisning i bibliotekskunskap/informationssokning uppgav Kent och Karl
att de inte kunde minnas nagot sadant tillfalle. Barbro, Berta och Berit hade fatt
undervisning tidigare pa gymnasiet, men det hade inte varit speciellt ingaende
eller utforligt om specifikt informationssokning. Berta uppgav att hon vid
forsta dagen pa den undersokta folkhdgskolan fatt information om hur man
lanade bdcker och sa vidare.

De flesta hem har idag datorer och speciellt de yngre vuxna framstar ofta
som vana anvandare. | dagens samhélle tas detta ofta for givet och manga anser
sjalva att de ar bra pa att anvanda datorer och Internet. En studie av elever pa
en High-school i Seattle visar att trots att eleverna hade stora problem med att
anvanda sig av webben for informationssokning, ansag de anda sjalva att de
inte hade kunnat gora béttre sokningar. Pa fragan om de ville lara sig mera for
att bli battre pa att soka svarade de flesta att de for tillfallet redan kunde det de
behévde kunna.**®> Limbergs & Alexanderssons forskning visar att ingen av
eleverna pa en gymnasieskola arskurs tre tyckte att det var svart att hitta
information pa Internet.”® Undersokningen visar daremot att kunskapen var
ojamn och att flera inte beh&rskade sdkningen tillfredstallande. De flesta
eleverna utgick fran en sokmaskin och Google eller AltaVista var de mest
anvanda.* Generellt menar Alexandersson & Limberg att elever tycks anse att
“det ar pinsamt att erk&nna sin begransning nar det galler kunskaper om
IKT.”* Jag menar att det finns anledning att anta att det forekommer liknande

151 | imberg, 2003, s. 134.
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kanslor hos vuxenstuderande och da speciellt bland generationen uppvuxna
med datorer och Internet. En mdojlig konsekvens av elevernas upplevda
forvantningar pa att vara kunniga och det faktum att de sjalva tycker att
informationsskning pa webben &r enkelt ar att de drar sig for att be om hjalp
nar de stoter pa problem. Istéllet for att soka pa webben anvander eleverna sig
av bocker och darigenom anvander de sig ocksd av ett begransat antal
sOkvagar.

Genom att se informationssokning som en enskild foreteelse, att det
handlar om att fa fram en tillracklig mangd material, bortses vikten av
kallkritik som en del i informationssokningen. Risken finns att fardighet nar det
géller informationssokning innebdr att finna mycket information, och inte
relevant anvandbar information. Undersokningen har &ven visat att flera av
informanterna inte upplevde sjalvstandig informationssokning pa Internet som
helt enkelt.

Anvandbar information
Efter att ha undersokt sokvagar och sokbegrepp har det sa blivit dags for att
titta lite narmare pa vad som avgor om informationen pa webben ar anvandbar
eller inte. Meningen med kéllkritik &r att bedéma om kallan behandlar det den
utger sig for att behandla, om den &r palitlig och om den ar relevant. Pa webben
blandas vetenskapliga dokument med reklam och personligt tyckande.
Subjektivt vinklade sidor kan dock mycket vél vara anvandbara om man vill
belysa fragor fran olika hall. Men en viktig del av informationssokning ar, att
kritiskt granska kallor. Det kan vara av intresse att understka hur eleverna
bedémde om en sida pa Internet var anvandbar eller inte. Vad jag ville veta var,
vilka faktorer som var avgoérande for att bedéma en informationskéllas
anvandbarhet.

For Berta var anvandbarheten kopplad till om kéllan innehdll fakta om det
specifika &mnet.

Ja, men det ser man ju ganska snabbt om man skugglaser lite... innan, s& det ser man ju.
Det dar har jag ju redan och da struntar man ju i det. Sen om den ar anvandbar, det racker
kanske med en mening pa en sida, om jag har manga sakerf[...]**®

| detta exempel handlar anvandbarhet om informationens innehall. Kent var
mer osaker pa hur man sag om en sida var anvandbar eller inte, eftersom han
direkt svarade att han faktiskt inte visste. ”Kanske att man kollar upp flera
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olika slags sidor och ser om de har ungefar samma information. Da kanske man
kan utesluta eller... tdnka att det har &r relevant eller adekvat information.”*”
Det har exemplet visar ocksd pa kopplingen mellan anvéandbarhet och
informationens innehall.

Ett annat satt att bedéma anvandbarhet var det som Karl gav uttryck for,
namligen om sidan sag palitlig ut eller inte. Aven for Barbro var det "det yttre”
pa sidan som avgjorde anvandbarheten. Hon gick efter hur sidan var upplagd
och om den sag betald ut. Av ointresse var slarvigt gjorda sidor och om de hade
langa adresser eftersom dessa ofta var privata hemsidor.

Berit kontrollerade vilka myndigheter, personer eller institutioner som lag
bakom. Om hon inte kande till organisationen gick hon vidare genom att:

frdga sig om det ar, om de har tagit stallning p& nagot satt, om den ar politisk eller om den
ar det &r ja, ... en del i riksdagen, regeringen som har en sida eller om det &r ett parti. Sant
brukar jag kolla.™®

Pa sidor som presenterade sig som kallkritiska kontrollerades lankarna for att
se var de i sin tur fatt sina uppgifter ifran. Sa arbetade hon sig fram i flera steg.
Det intryck hon hade fatt var att om man arbetade kallkritiskt sa kunde man
anvanda sig av Internet. Tre av eleverna lyfte fram att Internet inte hade lika
tillforlitlig information som bocker och att det darfor var viktigt med kallkritik
pa webben. Detta skedde genom att kontrollera om innehallet stimde 6verens
med det man var ute efter, om sidans upplagg sag palitligt ut, om flera sidor
sade samma sak, samt genom att undersbka vem som lag bakom
informationen. Undersokningen visar olika s&tt att beddma vad som é&r
anvandbar information pa webben. Det gar dock inte att dra nagra storre
slutsatser av detta pa grund av att anvandbarhet kan skifta allteftersom
informationssokningen pagar och ar beroende av vad materialet ska anvandas
till.

Ett kritiskt tdnkande ar en forutsattning for ett demokratiskt samhélle. Det
handlar bade om att bevara det gamla men &ven att blicka framat och ta emot
det nya och frammande. | Limbergs och Alexanderssons studie av elevers
informationssokning fran sju skolor i arskurs tva upp till sista aret pa gymnasiet
framgar att ”de informationsvanor elever utvecklar under de tidiga skolaren
sallan blir utmanade hogre upp i aren”. Det var i och med IKT:s och Internets
intrade med den okade tillgangen pa information, som kallkritik aktualiserades
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pa allvar inom det traditionella skolvasendet da lararen och laroboken tidigare
var larandets informationsbarare. En forklaring kan vara, menar forfattarna att
det sedan gammalt funnits en tradition av att inte vara kéllkritisk och
ifrdgasattande.™ | deras undersokning framgar att ett stort antal av eleverna i
gymnasieklassen inte hade “tillrackliga kunskaper for att kunna vardera
trovardigheten i olika kallor”.*® Folkhogskolan var tidig med att betona vikten
av ett kallkritiskt forhallningssatt. Skolformens pedagogiska grundsyn med
betoning pa samtal och utbyte av erfarenheter eleverna emellan skulle i det har
fallet vara en mojlig vag till 6kad insikt och forstaelse om problematiken kring
kallkritiskt tankande. Undersdkningen visar dock att eleverna i denna uppsats
inte namnvart skiljer sig fran tidigare studier om gymnasieelevers formaga till
ett kallkritiskt forhallningssatt. Detta med relevans och anvandbar information
ar ett stort och viktigt omradde som egentligen kraver en mer omfattande
undersokning, men jag vill &nda peka pa problematiken.

Méangden information

Ett problem som inte aktualiserades direkt i nagon av fragorna vid intervjuerna
var problemet med en alltfor stor mangd information, informationsoverflod.
Med hjalp av intervjusvaren om hur eleverna gatt tillvaga nar de sokt
information och antal sokvagar gar det anda att se olika strategier. Tva av
eleverna tog vid det andra observationstillfallet upp att de funnit mycket
material men detta sattes inte i samband med problem med for mycket
information. Daremot sades att mycket hade varit oanvéandbart till sjalva
projektarbetet. Ett satt att hantera informationséverflod som fyra av de fem
informanterna anvant sig av, ar att dela upp informationssékningen och arbetet
med att fardigstalla materialet mellan gruppmedlemmarna.

For att synliggora de olika strategierna anvander jag mig av Limbergs
beskrivningskategorier.®* De elever som i denna undersokning hade fa
sOkvagar och anvande sig av ett mindre antal kallor anvénde sig av kvantitativa
bedémningar och hor darfor till den forsta kategorin:

A. Mekanisk reduktion av informationsmangden.

Det innebar att problemet med informationsdverflod I6stes genom att inte
skaffa s mycket information. Till den kategorin hor Kent, Karl och Barbro
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eftersom de ansag att det material skolan erbjod hade ett tillrackligt underlag
for att klara uppgiften. Aven om det inte framgar hur de praktiskt hanterade ett
informationsoverflod menar jag, att de genom att inte utsatta sig fér en storre
mangd information l6ste det problemet. Ett annat sétt att hantera problemet
med informationsdverfldd ar det Limberg bendamner att:

B. Salla genom att strukturera och analysera.

Da gors kvalitativa bedomningar av materialet och det struktureras for att fa en
uppfattning om d@mnet. Berta gav ett sddant exempel pa hur hon och den andra
gruppmedlemmen gick tillvaga. Arbetet lades upp pa sa sétt att de gemensamt
gick igenom det material de funnit och halften slangdes for att det innehdoll
samma sak. Att sovra genom att ta bort det som sdger samma sak, redundans i
informationen, var for dessa elever ett sétt att hantera informationséverflod.
Sedan sammanstalldes materialet och delades upp sinsemellan. | det hér
exemplet framgar att det gjordes kvalitativa bedémningar utifran innehallet i
materialet och att reduktionen skett genom att mycket av texterna sagt samma
sak.

Limbergs forskning visar att manga av de svarigheter eleverna hade under
arbetet hade sitt ursprung i hur de upplevde informationsoverflod,
relevansbedémningar och hantering av partiskt material.*> Den begransade
tiden eleverna hade till forfogande for att genomfora arbetet styrde till viss del
folkhdgskoleelevernas informationssokning. Genom att de anvéande sig av ett
begrénsat antal sokvéagar och typer av kallor blev inte mangden information att
hantera nagot storre problem. Och det fanns heller inget som pekade pa att de
stélldes infor problemet med partisk information. Det finns darfor anledning att
anta att eleverna i min undersokning inte konfronterades med de problem och
svarigheter som féljer med att sjalv soka och sovra ur en stérre méangd
information.

Tillrackligt med material

| detta avsnitt diskuteras hur eleverna bedémde att de hade tillrdckligt med
material. Barbros bedémning av nar hon ansag att hon fatt fram tillrackligt med
information styrdes av det omfang som behdvdes for att redovisa resultatet.
”Ja, det bedémde vi ndr ... ja, nédr vi réknade ut hur mycket det var och hur
pass mycket [...] i sa fall skulle vara. Och nar vi markte att vi hade mer &n
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tillrackligt da fick det vara nog.”** Aven Berta menade att begransningen
bestamdes av att detta arbete inte skulle vara sa omfattande och att tillrackligt
med material uppnaddes nar de fatt med lite grann om vad det gick ut pa. Kent
avslutade sitt arbete nar jamvikten naddes mellan de bada landerna, medan
Berit tog upp tiden som en begransande faktor och att man fick presentera det
man hade. Karl laste igenom sitt material och ansag att det var tillrackligt
mycket. Undersokningen visar att eleverna avslutade sin informationssékning
nar det framtagna materialet ansags téacka det som behévdes for att kunna gora
en presentation och nér tiden bérjade rinna ut.

Om informationssokningen har en deadline, menar Kuhthau att "many
people cease collecting information, not because they have exhausted the
available sources but because they need time to synthesize and prepare their
final ‘product’ before the due date”.’* Aven Limberg visar att for samtliga
elever styrdes informationsméttnaden av den fdérfogade tiden.**® Eftersom
flertalet av de intervjuade eleverna inte hade en formulerad fragestallning som
skulle besvaras blir tillrackligt med material en fraga om att finna lagom
mycket for andamalet, namligen redovisningen. Nar deadline narmar sig
presenteras det material man funnit.

Gruppsamarbetet — informationssékning
Att samarbeta i grupp med att soka information visade sig ha bade for- och
nackdelar. Karl tog upp férdelen med att det blev mindre stressigt om man
arbetade i grupp. FOr Berta och Barbro var gruppsamarbete viktigt, men de
menade samtidigt att det byggde pa att gruppen hade samma ambitionsniva och
att alla gjorde det de hade bestamt att de skulle géra. Kent och Berit uppgav att
de hade dalig erfarenhet av grupparbete sedan tidigare, och att det heller inte
hade fungerat bra i detta projektarbete. Gruppmedlemmar som uteblivit fran
lektionerna och olika motivations- och ambitionsnivaer namndes som negativa
faktorer. De menade ocksa att det oftast blev ett merjobb. Att arbeta ensam var
anda ingenting Kent hade nagot emot, eftersom han garna ville ha full kontroll,
samt att det da var lattare att fa en helhetsbild av det aktuella &mnesomradet.
Han var dock medveten om att lararen inte var sa glad dver att det utvecklades
till ett enskilt arbete.

Folkhdgskolan introducerade grupparbetet redan pa 1930-talet och
skolformen har darfor en lang tradition. Av undersékningen framgar att det inte
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alltid &r helt problemfritt. Berndtsson visar i sin forskning att manga av
eleverna pa folkhogskolan kombinerar ett sjalvutvecklingsprojekt med ett
meriteringsprojekt och att eleverna & medvetna om att de sjélva styr in
undervisningen mot mer meriteringsinriktning.’® Det var ndgot Kent gav
uttryck for, eftersom han tyckte sig fa en battre helhetsbild om han arbetade
ensam trots att han var medveten om att lararen inte uppskattade detta.
Eleverna kommer till folkhégskolan med olika bildningsprojekt som sedan ofta
och relativt snabbt utvecklas till att bli allt mer meriteringsinriktade.
Berndtsson visar att de olika processerna hos eleverna kombinerat med lararnas
uppfattningar om  folkhdgskolans medborgerliga och  demokratiska
bildningsprojekt, ofta skapar komplexitet och spanningsfyllda tillstand i
klassrummen, men att dessa “oftast tjanar som en stark drivkraft i studierna”.*
Fragan ar om detta satt att arbeta i sig gor eleverna bra pa
informationssokning? Om grundtanken &r att de ska hjalpas at och lara sig av
varandra och samarbetet sedan inte fungerar tillfredsstallande pa grund av olika
bildningsprojekt vilket i sin tur styr motivation och ambitionsniva, lamnas
eleverna at sig sjalva och sin egen formaga att soka sjélva eller soka hjalp. Att
tre av de fem eleverna inte sjalva sokte information talar ocksa for att
grupparbete inte ger traning i informationssokning. Tidigare forskning har visat
att folkhdgskolans pedagogik bygger pa att eleverna ska lara sig att arbeta
sjalvstandigt och sjélva soka sig kunskap. Det kan darfor vara av intresse att se
vad eleverna sjélva anser om att arbeta sjalvstandigt med att soka information
till ett projektarbete.

Sjalvstandigt informationsstkande

Samtliga fem elever tog upp bade for- och nackdelar med att sjalv soka efter
information, i forhallande till mer traditionell undervisning. Till fordelarna
horde att man larde sig mer eftersom det krévdes ett stérre ansvarstagande av
den enskilde. Kent framholl att sjalvkanslan 6kade om man hittade det man
sOkte. Berit trivdes med sjélva arbetsprocessen men menade samtidigt att det
var viktigt med en aterkoppling till en larare for nagon form av gensvar eller
kritik, for att det hela inte skulle utvecklas till ett arbete som blev valdigt
ensamt. Hon menade ocksa att det alltid fanns en risk med att inte utvecklas
lika mycket eftersom det var latt att hamna i sin egen tankestruktur eller
strategi. Om hon istallet blev ledsagad av en larare gav det nya eller andra
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infallsvinklar. ”Men samtidigt kan man presenteras infor...sjalv soka sig vidare
fram till fakta som gor att man far andra installningar man andrar uppfattning
och sant déar. Men det finns alltid en risk att man inte utvecklas lika mycket.”
Till nackdelarna réknades att om hon saknade en bra avgransning gled det latt
ut och blev véldigt stort. Men om hon hade en bra metod var det l4tt.

Karl tyckte att informationssékning blev svart nar han inte hittade det han
sOkte. Detta var beroende av vilket &mne han arbetade med, men det brukade
vara svart att hitta information inom amnet samhéllskunskap. Det svara lag i
om han inte sedan tidigare kande till ndgon anvéandbar sida pa webben.

Vid mina observationer kunde jag se att inte alla elever under lektionstiden
sOkte information till projektarbetet nar de stod framfor datorerna i datasalen.
Nér jag stallde mig bredvid var det ibland sidor som speglade fritidsintressen
framme. Rafste iakttog i sin studie hur elevernas aktiviteter vid arbetsborden
snabbt véxlade mellan undervisnings- och fritidsrelaterade aktiviteter.*® Med
undervisningsrelaterad aktivitet menas “handlinger som er palagt av skolen
eller selvpalagt, men som er knyttet till undervisningen” medan fritidsrelaterad
aktivitet star for "selvpalagte, selvstyrte, og ikke direkte har noe med skolens
undervisning & gjere”." Flexibiliteten mellan undervisningsrelaterade
aktiviteter och fritidsrelaterade & menar Buss, kérnan i elevers
handlingsmadnster bade vid arbetsborden och vid dataskarmen i skolbiblioteket.
Hennes undersokning visar att eleverna pa det undersokta gymnasiebiblioteket
antingen snabbt alternerade, eller agnade hela raster eller haltimmar at dessa
tva aktiviteter.”* Medvetenheten om detta forfarande gor att jag inte kan dra
forhastade slutsatser om, att de elever jag under mina observationer sag titta
mest pa fritidsrelaterade sidor inte arbetade med projektarbetet vid andra
tillfallen, eller att de hade svarigheter med att finna anvandbar information till
sitt arbete.

Vad jag daremot kunde observera var att en av dessa elever hade
uppenbara svarigheter med att finna bra sékord, nagot han ocksa uttryckligen
talade om for mig.*? Annat som kan tala for att informationssékningen
upplevdes som problematisk var att han rastlost vandrade mellan lokalerna. Det
att flera av de andra grupperna tidigt diskuterade hur resultatet skulle redovisas
kan ocksa ha bidragit till en oro dver att sjalv inte komma framat med arbetet.
Av detta gar inte att dra nagra langtgdende slutsatser men det visar anda
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tillsammans med informanternas svar att elever inte alltid tycker att
informationssokning pa egen hand &r helt enkelt.

Kuhlthaus modell beskriver i fas tre (prefocus exploration) den osakerhet
och forvirring eleverna upplever infér att bérja s6ka information inom sitt
valda amne och att denna fas ofta upplevs som den svaraste. Kontakten med
motsagande information och svarigheter med att hantera informationssystem i
form av exempelvis bibliotekskataloger, webben eller facklitteratur &r nagra
faktorer som skapar denna osakerhet. Losningen for att ta sig ur detta dilemma
ar, menar Kuhlthau, formulering av ett fokus pa amnet och darigenom sker
vandpunkten i sokprocessen.”® Elever med svarigheter att hantera
informationssystem nar aldrig denna vandpunkt utan hjélp. For dessa elever
blir tidsfaktorn &n mer pafrestande eftersom atkomsten till informationen blir
en oOverstiglig barriér,

Efter denna genomgang av hur eleverna upplevde sjalvstandigt
informationssokande har det sa blivit dags att ga éver till vad och hur eleverna
utnyttjar skolans bibliotek.

Behovet av folkhdgskolebiblioteket

Samtliga intervjuade elever besdkte skolans bibliotek dagligen och datasalen
flera ganger per dag. Inledningsvis presenteras de vanligaste aktiviteterna i
folkhogskolans bibliotek, och har rdknas inte datasalen in. Nar Karl besokte
biblioteket var den vanligaste aktiviteten att ldsa dagstidningar. For 6vrigt
anvande han sig inte av bibliotekets bestand nar det géllde privata intressen.
Aven Barbro uppgav lasandet av tidningar som en huvudsaklig aktivitet.
Dessutom lanade hon bocker for privata behov. Berta tog upp att hon ofta satt
och pratade med kompisar i biblioteket men att hon egentligen inte raknade det
till vad man gor i ett bibliotek. Tva till tre ganger per vecka sokte hon fakta till
grupparbeten, satt vid arbetsborden och arbetade med enskilda arbeten, eller
lanade bocker for egna privata behov. Kent besokte biblioteket for att ldsa
tidningar och prata med klasskompisar pa rasterna. Nar det géllde skolarbeten
anvande han sig mycket av referenslitteraturen i biblioteket. Aven Berit uppgav
att hon ofta laste dagstidningarna i biblioteket och att hon flera ganger i veckan
lanade facklitteratur for sina studier. For henne smalte studierna och privata
intressen ofta samman eftersom hon manga ganger blev intresserad av det
amnesomrade hon for tillfallet laste och lanade hem ytterligare litteratur.

173 Kuhlthau, 2004, s. 47 f.
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| datasalen handlade det for fyra av fem, férutom informationssokning i
samband med skoluppgifter, om att halla kontakt med slékt och véanner via e-
post. Kent anvande datorerna endast for informationssékning i samband med
skolarbeten. Berit loggade ofta in pa den distanskurs hon for narvarande laste,
samt besokte sidor hon var registrerad pa. Barbro tog upp att hon ibland
brukade lasa Aftonbladets och DN:s natupplaga.

| Sanna Yuens undersokning framgar det att eleverna i den undersokta
samhallsklassen besokte skolans bibliotek flera ganger i veckan men att det
vanligaste svarsalternativet for det praktiska hotell- och restaurangprogrammet
var en gang i manaden.” En forklaring till att eleverna i min undersokning
besoker biblioteket dagligen ar dess centrala placering for eleverna pa den
allménna linjen, &ven om biblioteket inte direkt passeras vid forflyttning
mellan lektionssalarna. Deras aktiviteter i biblioteket ar bade fritids- och
studierelaterade. En anledning kan vara att vuxna elever pa en folkhogskola
inte omfattas av lika bestamda krav pa hur bibliotekets lokaler och bestand far
utnyttjas som pa en gymnasieskola.

Né&r informanterna fritt associerade till skolbibliotek kopplade samtliga till
bocker i forsta hand. Berit liknade skolbibliotek vid ett bibliotek i ett mindre
format med alla genrer representerade, Karl ett stélle dar man laste bocker och
Berta associerade till gamla bocker. Kent fick positiva kanslor eftersom han
anvande sig av det dagligen, medan Barbro namnde bristen pa genrerna fantasy
och science fiction i skolans bibliotek. Detta &r intressant, eftersom de flesta
dagligen anvénde biblioteket till att 1&sa dagstidningar och samtliga minst en
gang per dag var ute pa webben i datasalen. Det som traditionellt forknippas
med ett bibliotek ar bocker och undersokningen visar att det &r sa aven for
eleverna i denna studie. Att datasalen inte lag i direkt anslutning till biblioteket
kan ha bidragit till att eleverna inte kopplade datorerna till bibliotekets bestand
och aktiviteter, nér de fritt associerade till skolbibliotek.

Ingen av eleverna hade nagra svarigheter med att hitta bocker eller
tidskrifter i biblioteket eftersom det inte var sa stort. Berta brukade leta sjalv
och behdvde hon hjalp fragade hon en kompis i forsta hand. Kent uppgav att
han fragade bibliotekets bibliotekarie om han inte hittade. Karl fragade
antingen en annan elev eller bibliotekarien. Barbro hade inte behovt nagon
hjalp med att hitta rent allmant, men om hon inte fann det hon sokte fragade
hon bibliotekarien om det var utlanat eller inte. Om biblioteket sedan inte hade

1% yyen, 2002, s. 50.
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det de sokte efter var stadsbiblioteket och Internet de alternativ eleverna
valde.*”

Bibliotekets personal sags som en person de kunde fraga om de behévde
hjalp med att hitta bocker eller tidskrifter pa hyllorna. Daremot tog Berit upp
att hon saknade nagon att ga till for att fa forslag pa hur hon skulle finna
anvéndbara fakta vid olika arbeten.

Men, jag har inte behovt ta hjélp heller i och for sig men...det ar val mer den erfarenhet
jag har sedan tidigare av skolbibliotek dar man kunde gé in och saga jag gor ett arbete om
det hér, vad tror du, vad behover jag for...vad anvander man for faktakallor da och sa
dér...kunna fa hjalp pa det sattet ocksa liksom. Det...men det funkar.*"

En mojlig forklaring till att inte fler sag bibliotekets personal som nagon att ta
hjalp av vid informationssokning &r erfarenheter fran tidigare skolbibliotek
inom grundskola och gymnasium. Om de inte tidigare arbetat med det
undersokande arbetssattet grundat pa ett samarbete mellan ldrare och
bibliotekarie, blir det inte heller nagot som efterfragas pa en folkhogskola.

Bibliotekets betydelse for projektarbetet

Karl och Kent sdg bibliotekets betydelse som viktig pa skolan, och de fick i
projektarbetet sin huvudsakliga information fran bibliotekets facklitteratur. De
ansag ocksa att det utbud skolans bibliotek erbjod var tillrackligt i forhallande
till de uppgifter de tidigare haft. Berta och Barbro ndmnde flera funktioner
biblioteket haft under projektarbetet. Dels hade de sokt efter fakta i bocker och
pa Internet, dels suttit dar och arbetat vid arbetsborden. De tog &ven upp att
biblioteket var tillrackligt stort lokalmassigt och att det fanns gott om
sittplatser. Folkhtgskolans biblioteks betydelse for ett projektarbete med egen
informationssokning ligger alltsa aven i sjalva rummet och inte enbart i dess
bestand.

Berit var av en annan uppfattning. Hon ansag inte att bibliotekets bestand
rackt till for det projektarbete de arbetat med och att facklitteraturen varit
alldeles for inaktuell. Hon hade heller inte utnyttjat skolans bibliotek till ndgot
annat an informationssokning pa Internet.

Biblioteket spelade en viktig roll for de elever som funnit tillrackligt med
information genom skolans bibliotek. Undersékningen har tidigare visat olika
strategier att avgora vad som &r anvandbart material. Det framgar att Berit med

78 En intressant iakttagelse &r att flertalet elever sag den person som arbetade i biblioteket som utbildad
bibliotekarie.
178 Intervju 1.
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ett starkt kritiskt tankande inte ansag att skolans bibliotek fungerat
tillfredsstallande. Hennes kritiska hallning till informationssokning och
relevans praglade saledes aven sattet att se pa biblioteksbestandets aktualitet.

Biblioteket — ett kunskapens rum eller for social samvaro och
eftertanke?

For att fa en bild av hur biblioteket utnyttjades ska vi i detta avsnitt se narmare
pa vilken funktion eleverna gav folkhdgskolans bibliotek. Biblioteket pa den
undersokta folkhdgskolan hade rymliga lokaler med manga fatoljer och runda
arbetsbord. Formen pa arbetsborden kan kopplas till den pedagogik skolformen
vilar pa, namligen samtalet. Att sitta vid ett runt bord 6ppnar for samtal mer an
att det talar for tystnad. Undersokningen visar dock att inte alla uppskattade
den sociala samvaron i biblioteket.

Berit anvande sig inte av arbetsborden och satt nédstan aldrig i biblioteket.
Det var ofta mycket folk som satt i fatéljerna och det blev darfoér manga ganger
"stimmigt”.”” For henne handlade det om att hamta det hon behdvde och ga
darifran for att lasa pa sitt rum pa internatet. For Berit var bibliotekets funktion
att vara kunskapsrum, en kunskapskalla. Det hon minst skulle sakna om
biblioteket stangde var biblioteket som métesplats, for det hade hon sjélv inget
behov av. Hon menade att biblioteket inte fyllde den funktionen riktigt och
tyckte inte att det skulle gora det heller. Det hon skulle sakna om biblioteket
stangde var dess funktion som faktakalla och att hon troligen skulle fa svart att
genomfora sina studier.

Aven Barbro sade att folkhogskolebiblioteket var ett rum for kunskap i
forsta hand. Arbetsborden anvénde hon for att l&sa bdcker, anteckna och
diskutera vid. Daremot satt hon sallan i bibliotekets fatoljer. Orsaken uppgavs
vara att hon bodde pa skolan och hellre gick till sitt rum om hon skulle koppla
av en stund. Till skillnad mot Berit sag Barbro tystnaden i biblioteket som
nagot negativt. ”Ja, kanske att det ar ganska tyst dar. Att det kan bli lite...Om
man sitter dar for lange ka&nns det alltid lite spént, tycker jag...”*® Till
bibliotekets fordel raknades att det var rymligt med tva vaningar och gott om
platser samt att det fanns bra med referenslitteratur. Aven om bade Berit och
Barbro sag folkhdgskolebibliotekets funktion som kunskapsrum som det
priméra, skiljer sig deras uppfattning om bibliotekets funktion som matesplats.

7 Intervju 1.
178 Intervju 3.
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For de dvriga tre informanterna hade biblioteket flera funktioner. Berta
menade att [d]et ar anda ett bibliotek. Sa det ar liksom fakta och sant. Men
ibland kan man ju sitta dar anda och prata och sadana saker. Sa det blir lite
bagge tva, lite som en cafeteria och lite som ett bibliotek”." Biblioteket var en
plats att ga till om man inte hade ndgonting att gora eller om man hade trakigt,
antingen for att lasa en bok eller for att sitta och prata med nagon kompis. Satt
hon vid borden pa Gvervaningen var det en form av markering till kompisarna
att hon ville vara ifred for att lasa och ha det tyst omkring sig. Om hon daremot
satte sig pa nedre plan var hon 6ppen for att nagon kunde dyka upp. Biblioteket
ansags lagom stort med majlighet att kunna dra sig undan vid behov. Backerna
var viktiga i skolarbetet for att de var mer palitliga an information funnen pa
Internet. En fordel var nérheten och tillgangligheten till bibliotekets bocker for
privat bruk. En nackdel var att flakarna i taket kylde for mycket och att det
darfor var for kallt i biblioteket.

For Karl och Kent var biblioteket bade ett rum for kunskap och for social
samvaro. Kent gav biblioteket ytterligare en funktion. ”Det kénns som
om...dar kan man...bade...aterhdmta sig, vila, fa det sociala umgéanget men
ocksa kunskap.”® For Kent var biblioteket ett stélle att ga till for att finna lugn
och ro mellan lektionerna, for att fundera och smélta saker men ocksa for att fa
den arbetsro han behdévde. Aven i Buss undersokning av gymnasieelevers
uppfattning av skolbibliotekets funktion framgar att manga elever utnyttjar
bibliotekets tystnad for en stunds rekreation och vila.*®* Biblioteket hade &ven
en funktion som matesplats for Kent eftersom han ofta tillbringade rasterna dér
med att prata med andra. Kent gav ocksa biblioteket en vaxande betydelse
sedan han borjat pa folkhogskolan. Han hade bdrjat anvanda sig mer av
bibliotekets bocker an vad han gjorde i borjan av utbildningen.

Jag tycker att det ar ett viktigt stalle. Det har blivit. Jag har som sagt inte anvant mig av
bibliotek pa det har viset som jag gjort nu tidigare, sa att det har...nej, det har kommit att
bli en valdigt viktig del i skolan har.'®

Kent var den av eleverna som gav biblioteket flest funktioner genom att det var
ett rum for att finna kunskap, for rekreation och social samvaro. Om det inte
var tillrackligt tyst och lugnt i biblioteket och han behdvde l&sa litteratur som

7 Intervju 5.
180 Intervju 4.
181 Buss, 2005, s. 53 f.
182 Intervju 4.
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inte fick lanas hem, I6ste han det genom att kopiera valda delar for att lasa
hemma eller vid ett annat lugnare tillfélle.

Undersokningen visar att biblioteket for eleverna har flera funktioner.
Samtliga elever sag biblioteket som ett rum for kunskap och for flera av dem
ocksa som en arbetsplats och for social samvaro. Vi kan se olika strategier for
att hantera situationer som uppstar nar biblioteket utnyttjas utifran dessa olika
funktioner. Berit tillbringade férmodligen minst med tid i biblioteket. Hon
utnyttjade bibliotekets resurser utifran den uppfattning hon hade om
bibliotekets funktion, som ett rum for kunskap och inte som en mdtesplats.
Barbro hade inga problem med att kombinera bibliotekets funktion som
kunskapsrum med diskussioner vid arbetsborden. Bertas placering i lokalen
gav signaler om vilken funktion biblioteket for tillfallet hade. Om de 6vriga
elevernas anvandning av biblioteket inte stdmde dverens med Kents, anpassade
han sig efter detta och till exempel lanade hem det han tankt arbeta med.

Antalet funktioner eleverna gav folkhogskolans bibliotek paverkade hur
ndjda de var med biblioteket. De elever som gav biblioteket flera funktioner
uttryckte inget missnoje eller att de saknade nagot. Berit som sag biblioteket
enbart som kunskapskalla, uttryckte ett missndje 6ver bibliotekets bestand och
att hon saknade hjalp fran bibliotekets personal vid informationssokning. For
Barbro handlade det om att hon saknade bdcker av en viss genre.
Undersokningen har visat att biblioteket anvands for social samvaro och vila
och har darfor forutom en kunskapsfunktion, en uppgift av uppehalls- och
vilrum for eleverna.

Brigitte Kiihne satter upp en del minimikrav pa ett skolbibliotek. Dessa
krav ar tillrackligt med plats; bade for enskilda elever och hela grupper att
studera i lugn och ro, samt att lokalens andamal &r bibliotek och ingenting
annat. Biblioteket ska ge ett frascht intryck med bekvédma arbetsplatser och
eventuellt en sittgrupp for diskussioner eller tidningslasning. Hon menar ocksa
att om biblioteket ska anvéndas ur ett pedagogiskt perspektiv bor det inte
finnas en alltfor uttalad moblering som ger signaler om uppehalls- och
vilrum.*#

Folkhdgskolans bibliotek uppfyller samtliga av Kilhnes kriterier for ett bra
skolbibliotek. Det som talar emot ar antalet fatoljer och stora runda bord.
Biblioteket inbjuder i och med detta till vila och social samvaro vilket eleverna
ocksa gav uttryck for att de utnyttjade biblioteket till. Rafste menar att
skolbibliotekets fysiska och materiella utformning socialiserar eleverna in i

183 Kiihne, 1993, s. 207.
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bestamda monster av utnyttjande av biblioteket. Skolbiblioteket ger genom
rummets storlek, form och inredning signaler om dess anvandning. Material i
form av medier och teknisk utrustning och dess organisering bidrar till detta.**
Alexanderson och Limberg lagger till ytterligare en dimension eftersom de
menar att skolbiblioteksrummen numera ar bade “lokala rum, med sina fysiska
lokalt placerade samlingar, och globala rum, som Oppnar mot
informationsvarldar och kommunikationsmajligheter langt utanfor den egna
skolan”.®®s Bibliotekets indelning, pa den undersokta folkhogskolan, med den
fysiska samlingen i en lokal, och huvuddelen av den virtuella miljon i en
angransande sal, gor att de tva enheterna inte for eleverna naturligt forenas. |
datasalen fanns ingen mojlighet att sitta vilket inte inbjod till samvaro eller
diskussioner mellan eleverna. Vad jag menar &r att eleverna inte uppmuntras
till att anvanda informationsteknologin genom lokalens utformning. Nar
eleverna associerade fritt till bibliotek var det ocksa bocker som namndes och
inte den virtuella miljon.

| den avslutande diskussionen som foljer diskuterar jag vidare utifran funna
skillnader mellan folkhdgskolan och det traditionella skolvdsendet samt satter
in mina resultat i en kontext bestdende av folkhdgskolans tradition och
pedagogik.

184 Rafste, 2001, s. 122 ff.
18 plexandersson & Limberg, 2004, s. 15.

64



Avslutande diskussion

Folkhdgskolan har av tradition betonat sjalvstdndigt arbete och
informationssokning som viktiga delar i undervisningen. Med tiden har det
traditionella skolvasendet nédrmat sig “folkbildningen vad géller kunskapssyn,
manniskosyn, pedagogiska former, arbetssétt och metoder”.**¢ Inom gymnasiet
sker numera grupparbeten inom olika @mnesomraden och eleverna far sjélva
soka reda pa information. Skillnaderna mellan skolformerna vad det galler
arbetssatt och metoder ar darfor mindre idag &n vad det varit tidigare. Ett annat
omrade dar skolformerna narmat sig varandra ar synen pa vardet av kallkritik.
Innan IKT:s intrdde, och nar laroboken styrde larandet inom det traditionella
skolvasendet, gavs séllan utrymme for kéllkritik.*® Inom folkhogskolan var
detta dock ndgot som tidigt betonades som en viktig del av undervisningen.

Samtliga av de intervjuade eleverna i denna undersokning relaterade till
bocker ndr de associerade fritt till bibliotek. Andersson konstaterar i sin
magisteruppsats hur de flesta eleverna pa hennes undersokta gymnasieskola
istallet for bibliotekets lokaler och fysiska samlingar, refererar till bibliotekets
hemsidas lanksamlingar ndr de talar om skolans bibliotek.®® Detta skilda
synsatt pa vad skolbiblioteket representerar framgar dven i var eleverna i forsta
hand sokte sin information. Folkhdgskoleeleverna i min undersokning anvéande
sig i viss utstrackning av bibliotekets fysiska samlingar, medan eleverna i
Anderssons undersokning 1 forsta hand sokte information via bibliotekets
hemsidas lanksamlingar. De skiljer sig darfor inte at vad galler antal sokvéagar
vid informationssokning. | bada fallen utnyttjades endast en begransad del av
bibliotekens utbud. Till saken hor dock att folkhdgskolans bibliotek nér denna
studie genomfdrdes, inte hade egen webbplats.

Svensk folkhogskola har av tradition arbetat for att fora eleverna till
boken.’® Detta var nagot som aven framkom i denna studie eftersom Kent

18 Folkbildning, Regeringens proposition 1997/98: 115, http://www.regeringen.se/sh/d/108, sokord:
1997/98: 115, s. 28.

187 Alexandersson & Limberg, 2004, s. 115.

188 Andersson, 2008, s. 44.

18 Terning, 1968, s. 277.
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patalade att lararna uppmuntrade dem till att anvanda sig av bibliotekets
bocker. Folkhdgskolornas bibliotek har av tradition haft en stark stallning.
Resultatet visar dock att eleverna inte anvande sig av de resurser
folkhogskolebiblioteket erbjod. | samband med projektarbetet utnyttjades fa
informationsvagar och kallor. Tva av informanterna hade ingen storre
datorvana innan studierna borjade och upplevde ocksa svarigheter med att
formulera lampliga sokord for att finna information pa webben. Eleverna sag
biblioteket som viktigt, bade for deras studier och for samvaron pa skolan men
utnyttjade inte alltid dess resurser.

Denna studie har visat att biblioteket fyller en viktig funktion for eleverna
bade under lektionstid och pa lediga stunder. Den vanligaste aktiviteten var
lasandet av dagstidningar och att ga ut pa Internet. Rafste patalar att de elever
som utnyttjade biblioteket mycket, hade med sig arbetsmaterial och gjorde
laxor i biblioteket, mer &n att de utnyttjade dess bestand.*® 1 denna
undersokning framkommer ett liknande resultat, &ven om det i regel inte
forekommer laxor inom folkhogskolan. Av intervjuerna med eleverna pa
folkhogskolan gar det att se att biblioteket ses som ett rum for social samvaro
och for rekreation, trots att det vanligaste svaret var ett rum for kunskap. Inom
folkhdgskolan finns en tradition av att ta tillvara elevernas tidigare erfarenheter
i undervisningen och det & mojligt att biblioteket darfor naturligt blir en
motesplats for samtal eleverna emellan, och déarigenom ett utbyte av kunskap.
Folkhdgskolans pedagogik med betoning pa samtal och grupparbete kan ligga
till grund for bibliotekets inredning med stora runda bord och skdna fatoljer.
Utformningen av bibliotekets miljo inbegriper eleverna som en del av dess
pedagogiska resurser. Huruvida biblioteket ar en del av elevernas vardagsliv i
skolan ar, menar Rafste, beroende av “skolens og/eller laererens kunnskapssyn,
leeringssyn og elevsyn.”*** For samtliga elever i denna studie hade biblioteket
stor betydelse for elevernas liv pa skolan. Daremot gar det att se en skillnad
mellan att uppfatta biblioteket endast som ett rum for kunskap och att ge det
fler funktioner.

Berit var den elev som tydligast betonade biblioteket som ett kunskapsrum,
och hon utnyttjade heller inte lokalerna for social samvaro. Berndtsson visar i
sin studie hur folkhogskoleelever paborjar sina studier med olika
bildningsprojekt och  "hur  dessa kan  forandras  Over tiden.
Sjalvuppréttelseprojektet dominerar i borjan hos en del studerande, men Over

190 Rafste, 2001, s. 377.
191 Rafste, 2001, s. 110.

66



tiden sker oftast en vidgning mot en meriteringsinriktning.”**> De olika
synsatten vad galler skolbibliotekets funktion kan vara exempel pa moten
mellan olika bildningsprojekt. Gemensamt for informanterna var inriktningen
mot hogre studier men som Berndtsson konstaterar, sker ofta en utveckling mot
en meriteringsinriktning. Det kan vara en anledning till de olika funktioner
eleverna gav biblioteket, namligen att de var kopplade till olika stadier i deras
bildningsprojekt. Folkhogskolans skolform erbjuder ett bredare bildningsspar
an den kommunala vuxenutbildningen och gymnasiet och det framgar i
utformningen av bibliotekets lokaler med mojlighet till samtal och samarbete
och i de funktioner eleverna gav biblioteket.

Déremot &r det mojligt att folkhdgskolebiblioteket med sina djupa rotter i
folkbildningens historia, inte sjalvklart har omfattats av det flexibla arbetsséttet
som &r utmarkande for folkhdgskolans pedagogik. Avsaknaden av faststallda
laroplaner skapar utrymme for varierande arbetssatt men det saknas samarbete
mellan lararna och biblioteksansvarig nar det géller det problembaserade
arbetsséttet. 1 och med IKT, som inneburit nya redskap i form av soktjanster,
databaser, och kommunikationsméjligheter stalls forutom hdéga krav pa
biblioteken, aven krav pa fardigheter hos eleverna och lararna. Diskussionen
om lararnas specialkunskaper inom IKT och informationssokning och larande
ar intressant men ligger utanfor denna uppsats intresse.

Den undersokta folkhdgskolan hade ett valforsett skolbibliotek vad det
galler referens- och skonlitteratur, aven om facklitteraturen var nagot foraldrad.
Det var ocksa vl utrustat med Internetanslutna datorer och sokbara databaser.
Eleverna hade tillgang till dessa redskap men undersokningen har visat att
resurserna inte alltid anvénts. Lindberg och Alexandersson konstaterar att
kunskapen om informationssbkning var ojamn i den undersokta
gymnasieklassen och att "endast ett fatal planerade arbetet genom att t ex
skriva fragestallningar”.’® Det gar darfor inte att ta for givet att eleverna har
tillrackliga forkunskaper om informationssokning nar de borjar sina studier pa
en folkhogskola. Aven i denna undersokning framgar att kunskapen om
informationssokning varierade och hansyn maste darfor tas till olika nivaer hos
eleverna. Det finns anledning att anta att de elever som uppgav att de inte alltid
upplevde informationssdékning som helt enkel, valde att inte soka sjalva utan
anvande sig av lararens foreslagna material. Detta trots att de sade att de fick
den hjélp de behdvde i samband med informationssokning. | undersékningen

192 Berndtsson, 2000, s. 289.
188 | imberg & Alexandersson, 2004, s. 58.
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har det framgatt att det inte fanns lamplig facklitteratur att tillga for eleverna
och att fa av informanterna uppsokte andra bibliotek. En konsekvens av detta
var att de hanvisades till Internet for att finna aktuellare information an vad
bibliotekets fysiska bestand kunde erbjuda. For elever som hade problem med
att hantera informationssystemet innebar det en svarhanterlig barriar.

Folkhdgskolans undervisning har av tradition lagt stor vikt vid bruket av
informella kallor. Genom diskussioner och samtal tas bade elevernas och
lararnas tidigare erfarenheter till vara, och studiebesék och studieresor ar
vanligt forekommande. Aven samvaron utanfor ordinarie skoltid har genom
internatboende ansetts betydelsefull. Idag bor manga elever hemma och
tilloringar endast dagtid pa skolan. Fragan ar vad det blir kvar av samvaron
utanfor lektionstid? Folkhdgskolans tradition med informella kéllor syntes inte
i hur eleverna sokte information och skiljer sig inte fran hur elever pa
gymnasiet soker. En mojlig anledning till detta kan vara att tiden utanfor
skoltid ej langre ar lika betydelsefull for eleverna nar det galler deras studier.

En slutsats &r att eleverna inte anvande sig sd mycket av
folkhogskolebibliotekets resurser och mediebestand. Ur intervjuerna och
folkhogskoleelevernas sitt att arbeta gar att utlasa att de ser biblioteket som
viktigt, men att de varken kan eller kanner till allt det som biblioteket erbjuder.
En orsak till att det inte anvands kan vara att det inte fanns nagon bibliotekarie
pa skolan och att eleverna darfor inte naturligt hade nagon att vanda sig till for
att fraga om hjalp nar de stotte pa svarigheter i samband med
informationssokning. Bibliotekets tidigare starka stallning har foéréndrats. Jag
tvingas darfor konstatera att folkhogskolebiblioteket inte har en sa stark och
viktig roll idag som den kanske har haft eller som man kunnat tro. Visserligen
ar eleverna duktiga och anvéander bibliotekets mediebestand men de utnyttjar
sig inte av bibliotekets resurser i den omfattning som de skulle kunna gora i
samband med projektarbetet.
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Sammanfattning

Syftet med denna uppsats var att undersoka hur elever pa en folkhogskola
klarar sin informationsforsorjning infor ett sjalvstandigt arbete och forsoka
utrona vilken roll folkhogskolebiblioteket har for eleverna i allménhet.
Folkhogskolans bibliotek har av tradition haft en stark stéllning. Idag sker
mycket av kunskapshamtandet pa egen hand och biblioteket namns sallan som
en resurs i utbildningssammanhang. Det var darfor av intresse att undersdka
vilken betydelse eleverna pa en folkhdgskola ger skolans bibliotek och om
deras utnyttjande av biblioteket skiljer sig mot elever inom gymnasiet. Som
teorietisk utgangspunkt anvande jag mig av ett antal utformade hypoteser.
Dessa var att elever pa en folkhdgskola pa grund av folkhogskolans pedagogik
ar bra pa att sjalvstandigt soka information, och att biblioteket av tradition ar
ett viktigt inslag i elevernas tillvaro pa folkhogskolan samt har stor betydelse
for eleverna. De fragestallningar jag arbetade med var: hur och var eleverna
sOker efter information infor ett sjalvstandigt arbete, samt om folkhdgskolans
bibliotek &r av betydelse for eleverna i den undervisning som bedrivs idag.

For att kunna genomfora denna undersokning gjordes ett antal
observationer i samband med ett projektarbete i samhallskunskap. Dérefter
genomfordes kvalitativa intervjuer med fem av klassens elever for att fa en
fordjupad forstaelse for informationssékningen och valet av sokvagar.
Urvalskriteriet var elever fran allmanna linjen med sikte pa fortsatta hogre
studier. Det empiriska materialet analyserades darefter med hjalp av Louise
Limbergs kategorier skapade utifran en analys av gymnasieelevers
informationssokning och larande.

Resultatet fran undersokningen visade att eleverna anvande sig av fa
sOkvégar och kéllor nar de sokte information till det sjalvstandiga arbetet. Till
skillnad mot gymnasieelever som tidigare forskning visat anvénder sig av
webben i forsta hand for att soka information, anvande folkhogskoleeleverna i
denna studie sig i storre utstrackning av bibliotekets fysiska bestand dven om
Internet utnyttjades till viss del. Det har ocksa framkommit att eleverna inte
alltid tyckte att det var helt enkelt att soka information pa webben. Det gar

69



darfor inte att bortse fran att dessa elever istallet for att soka information pa
webben anvande sig mer av bibliotekets fysiska mediebestand. Resultatet
visade ocksa att eleverna inte alltid kande till den undersokta folkhogskolans
abonnemang pa pedagogiska resurser, i form av olika databaser. Detta blir
dessutom extra problematiskt eftersom facklitteratur koptes in i mindre
omfattning &n tidigare och eleverna darfor hanvisas till informationssokning pa
webben.

Sammantaget utnyttjades inte det undersokta folkhdgskolebibliotekets
resurser i form av bocker, tidskrifter och databaser som det skulle kunna ha
anvants av eleverna i deras projektarbete. Jag tvingas darfor konstatera att
folkhogskoleelever inte skiljer sig mot elever inom det traditionella
skolvasendet nar det handlar om att skolbiblioteken inte utnyttjas
tillfredsstéllande.

Eleverna gav skolans bibliotek stor betydelse for deras liv pa skolan och
den vanligaste aktiviteten var att lasa dagstidningar och ga ut pa Internet for att
via e-post halla kontakt med slakt och vanner. Samtliga besokte biblioteket
dagligen och gav biblioteket flera funktioner. Férutom att vara ett rum for
kunskap var dess funktion en plats for social samvaro och rekreation.
Avslutningsvis har jag diskuterat resultaten i undersdékningen mot den tradition
och pedagogik som folkhtégskolans skolform representerar.
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Bilaga

Intervjuguide

Bibliotekets miljo och funktion

Hur ofta besoker du skolans bibliotek/datasal? Ibland? Flera ganger per
dag? Aldrig? Varfor inte?

Nar jag sager “skolbibliotek™ vad tanker du pa da?

Hur anvander du dig av de olika platserna i biblioteket/datasalen?
Arbetsborden? Datasalen? Kopiatorn? Fatdljerna?

Ar det latt att komma &t datorer?

Vad gor du da du besoker biblioteket/datasalen?

Hur ofta anvander du dig av biblioteket/datasalen i det dagliga
skolarbetet? Till vad? Vad har du haft storst nytta av? Vilket material i
biblioteket anvander du dig mest av?

Vilken roll spelar biblioteket/datasalen i det dagliga skolarbetet for dig?
| ditt dagliga liv pa skolan, i ditt liv som elev har?

Anvander du dig av biblioteket/datasalen privat, for egna intressen?
Hur? Till vad?

Varfor anvander du dig av/eller inte skolans bibliotek/datasal?

Hur tycker du att det gar att hitta i biblioteket?

Vad for slags hjalp och vagledning far du med att hitta i biblioteket?
Fragar du? Vem? Skyltning?

Hur gor du om biblioteket inte har det du soker efter?

Om biblioteket skulle stdnga, vad skulle du sakna mest? Minst?

Vad tycker du om skolans bibliotek? Nagot du saknar?

Informationssokning

Vilket &mnesomrade arbetade du med?

Vad ville du veta om det?

Formulerade du/ni i gruppen nagon problemstéllning for ert arbete?
Vilken? Fragestallningar? Vilka?
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Hur tycker du att det ar att jobba sa har sjalvstandigt med att soka efter
information? Vad ar bra? Vad ar daligt? Ar det lattare, svarare 4n annan
undervisning?

Har det varit nagon skillnad under det har arbetet i jamforelse med hur
ni jobbat tidigare med liknande projekt?

Vad ténker du nér jag sager “information”?

Hur lade du upp arbetet? Vad gjorde du forst? Var borjade du soka efter
information? Varfor valde du att borja sa? Varfor inte pa andra stallen?
Spelar biblioteket nagon roll for dig i det har sattet att arbeta? Hur da?
Récker biblioteket till?

Vad har du for erfarenhet av att anvanda datorer och Internet? Vilka
sokmotorer anvénder du? Brukar du varva/byta? Brukar du kombinera
olika sokord?

Har du funnit nagon annan ytterligare information utanfor skolan? Var?
Hur har du fatt tag pa det? Har du anvant dig av det?

Vad betyder gruppsamarbetet fér din informationssékning?

Hur gor du om du beho6ver hjalp med att hitta information pa natet?
Skolan har licens for nagra databaser genom folkbildningsnatet som
t.ex. NE och Presstext. Brukar du anvanda dig av dem?

Hur ser du om en sida &r anvandbar eller inte? Vad &r det som avgor?
Hur valde du ut det material som var mest anvandbart till det har
arbetet? (Omfang, sprak, nytt, partiskt?) Vilket material hade du mest
nytta av?

Hur beddmde du att du hade fatt fram tillrackligt med material?

Har du sokt eller anvant dig av nagon annan information an tryckt
material? VVad? N&r? Var sokte du? Hur?

Har du fatt hjalp/handledning av ndgon i skolan med att soka
information till den hér uppgiften? Av vem? Med vad?

Har du fatt hjalp av ndgon utanfér skolan? Av vem? Med vad?

Har du nagon gang fatt undervisning i
bibliotekskunskap/informationssékning? Var? Nar? Hur?

Har nagot varit sarskilt svart eller motigt med att soka efter
information? Varfor?

Har nagot varit sarskilt roligt eller spannande? Varfor?
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